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EbprroriaL

La revista Educacié i Historia, editada per la Societat d’Historia de 'Educa-
cié dels Paisos de Llengua Catalana, filial de I'Institut d’Estudis Catalans, ha
arribat al ndmero 30. Es tracta d’'una fita important, no només pel nombre
d’exemplars publicats, sind pel que representa i, sobretot, per la tasca investi-
gadora i la importancia de les aportacions cientifiques que han aparegut a les
seves pagines.

Queda enrere 'any 1994, quan sortia publicat el primer nimero de
la nova capgalera, sota la direccié i coordinacié de Jordi Monés i Pere Sola.
Aquell ndmero contenia el dossier «Ferrer i Guardia educador, revolucionari»,
que revisava des d’una perspectiva internacional el racionalisme pedagogic
del pedagog anarquista nascut a Alella 'any 1859.! Aquell primer niimero,
que es complementava amb un altre dossier dedicat a «CEscola a Catalunya,
1936-1988»,% representava una notable transformacié del Full informatin
de la Societar d’Historia de 'Educacié dels Paisos de Llengua Catalana i, a la
vegada, cercava actuar de catalitzador i revulsiu per a una societat cientifica
que passava per moments dificils, tal com s’explica en la nota editorial que
encapgala aquelles pagines. En el que es pot considerar com una primera etapa
de la nostra capgalera aparegueren tres nimeros corresponents a 1994, 1995 i
1997-1998.

Amb el ndmero 3 (1997-1998) es tancava una primera etapa de la revista
i en comengava una de nova amb nou equip, nou format i nova estructura,
d’acord amb I'impuls i la renovacié que havia experimentat la Societat.> No
fou en va que el nimero 4 es dediqués a un monografic per «Repensar la
Historia de I'Educacié».* En aquesta segona etapa, amb caracter bianual o

! DD. AA. «Ferrer i Guardia educador, revolucionari», Dossier coordinat per Pere Sold, Educacié i
Historia, 1 (1994), pag. 25-109.

2 DD. AA. LEscola a Catalunya, 1936-1988)», Dossier coordinat per Jordi Monés, ibidem, pag.
113-159.

3 AnONIM. «Editorial. Una nova etapa en el canvi de segle», Educacié i Historia, 4 (1999-2000), pag.
4-5.

4 DD. AA. Repensar la Historia de I'Educacié», Monografic coordinat per Angel C. Moreu i Joan
Soler, ibidem, pag. 7-108.
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anual, segons les possibilitats, s'editaren fins a sis nimeros a través de I'edito-
rial Eumo, de Vic: nim. 4 (1999-2000); i del servei de publicacions de 'TEC:
nam. 5 (2001-2002), nam. 6 (2003), nam. 7 (2004), nam. 8 (2005) i nam.
9-10 (2006-2007). El 2008 suposa I'inici d’'una nova etapa de la capgalera,’
que podriem considerar com un tercer periode en que, fins a I'actualitat, la
revista ha gaudit de més estabilitat en la periodicitat, ates que ha aparegut
regularment de forma semestral i se n’han arribat a editar, fins avui dia, 20
nameros coeditats per 'Institut d’Estudis Catalans i Edicions de la Universi-
tat de les Illes Balears. Després de les dificultats inicials, la revista Educacid i
Historia gaudeix actualment d’una salut molt bona, com no podia ser d’altra
manera pel rigor cientific que cal exigir en els temps actuals. No hauriem arri-
bat fins aqui sense la tasca desinteressada de diverses persones que han contri-
buit al llarg d’aquests darrers 23 anys i 30 niimeros en les diferents etapes de
la revista, totes importants per a la consolidacié del projecte editorial cientific
de la nostra Societat. S6n diversos, a més, els esdeveniments que al llarg de
la recent historia de la revista n’han garantit la viabilitat i consolidacié com a
revista cientifica en ’ambit historic educatiu a escala nacional i internacional,
la qual ha acomplert els diversos estandards exigits actualment per a aquesta
mena de publicacions. Hi han contribuit, en aquest sentit, d’'una banda, I'ai-
xopluc de I'Institut d’Estudis Catalans, del qual la Societat editora és filial,
aixi com l'acord de coedicié amb el Servei de Publicacions de la Universitat de
les Illes Balears, i la tasca portada a terme en ambdds serveis de publicacions
cientifiques per impulsar les publicacions periddiques que depenen d’aquesta,
tant en format paper com en format electronic. Ambdds fets li han donat esta-
bilitat i viabilitat economica per mantenir la regularitat d’una publicacié de
caracter semestral. Aixi, ha mantingut el format originari en paper pero sha
incorporat alhora en format electronic i accés obert a 'Hemeroteca Cientifica
Catalana de I'EC, ha eixamplat la difusié i en la seva darrera etapa ha assolit
els indicadors de qualitat que li garanteixin la preséncia en les principals bases
de dades i sistemes d’avaluacié de revistes de la seva area.

El nimero 30 arriba 'any 2017 quan es compleixen justament quaranta
anys de la celebracié de les primeres Jornades d'Historia de 'Educacié celebra-
des 'any 1977 a Barcelona. Les Jornades son, sens dubte, 'altre esdeveniment
cientific que dona sentit a la nostra Societat i li confereixen una marca de rigor
cientific, preséncia continuada i persisténcia en la dinamitzacié de la recerca

> SUREDA GARCIA, Bernat: «Presentacié. Una nova etapa», Educacid i Historia, 11 (2008), pag. 8-9.
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historica educativa en 'ambit dels paisos de parla catalana. Si la revista ha
assolit la xifra de les tres desenes de publicacions, les Jornades han arribat al
nimero xx11 amb 'edici6 celebrada a Valéncia el mes de novembre de 2016.

En aquest nimero de la revista Educacié i Historia que teniu a les mans
trobareu diversos articles en la seccié d’assajos i estudis i treballs de caracter
documental que constitueixen aportacions diferents perd valuoses en ambits i
epoques diverses. Pel que representen per a la Societat d'Historia de 'Educacié
dels Paisos de Llengua Catalana, voldriem comentar-ne dos. En primer lloc,
larticle «Dos Espafias en guerra, dos educaciones», del professor Juan Manuel
Ferndndez-Soria, de la Universitat de Valéncia, el contingut del qual va servir
de base per a la conferencia inaugural de les darreres Jornades d’Historia de
I'Educacié celebrades en aquella ciutat. Larticle analitza la publicacié Edu-
car en temps de guerra, que conté les aportacions dels participants en aquelles
jornades.® En segon lloc, en aquest ntimero es publica, també, un assaig i un
material documental basat en fonts orals sobre el Grup Benefic Wad Ras, de
Barcelona, que apareix justament en el moment en queé les autoritats munici-
pals i autondomiques s’han plantejat la demolici6 de I'historic edifici del barri
de Poblenou en el marc d’un pla de reordenacié dels centres penitenciaris de
Catalunya. A més d’esmentar aquestes dues aportacions de Benet Gordaliza i
Carlos Sdnchez-Valverde pel significat que tenen en el centenari de la creacié
de «la Prote», que es va celebrar 'any 2015, volem destacar el fet que Frederic
Godas i Vila (1910-1997), que fou el primer president de la nostra Societat,
va exercir la direccié d’aquest centre durant els anys de la Guerra Civil i va rea-
litzar-hi una més que notable tasca pedagogica.” No hi ha dubte que la coinci-
deéncia que en arribar a la fita dels 30 nimeros de la revista shi publiquin dos
estudis sobre aquest centre es converteix en un record i homenatge a la figura
d’aquest educador lleidata que va pilotar els inicis de la nostra Societat.

La publicacié també conté els treballs d’Alba Baiges sobre I'Escola Indus-
trial de Vilanova i la Geltrd, de Maria Carme Gombau sobre la preséncia
de la religié, la llengua i 'ensenyament en la premsa tortosina en catala de
1900-1936, de Tamar Groves sobre el moviment de mestres freinetians de
1969-1983, de Vicent Sebastian Faubel sobre el didactisme d’un Directori
Carolic del segle xviir i de Salomé Marques sobre dos documents del jove

¢ Educar en temps de guerra. xxu1 Jornades Internacionals d’'Historia de 'Educacié. Valéncia, 9, 10 11
de novembre de 2016. Valéncia: Institucié Alfons el Magnanim [Arxius i documents, 65], 2016.

7 Vid. Mongs 1 PujoL-BusQuers, Jordi. «En la mort de Frederic Godas i Vila», Educacié i Historia,
nim. 3 (1997-1998), pag. 7-12 i SoLA 1 GUSSINYER, Pere. «El nostre senyor Godas», ibidem, pag. 13-14.
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Josep Pallach. La diversitat de perspectives i ambits d’estudi sén un reflex dels
objectius de la nostra revista.

Finalment, no podem acabar aquestes linies sense destacar el treball rigorés
i desinteressat de tantes persones que han intervingut i intervenen en Iedicié
de cada nimero i que ens ha permes arribar fins aqui: els diferents membres
dels consells de redaccié i comités cientifics de la revista; els diversos secretaris
i directors en els diversos periodes que abasten els 30 nimeros publicats; els
serveis de publicacions que han editat la revista, des de I'Editorial Eumo i
Lleonard Muntaner Editor als responsables actuals d’Edicions UIB i Servei
de Publicacions de 'lEC i, sobretot, els autors dels articles que han confi-
at i confien en la nostra revista per publicar els seus treballs d’investigacié,
els avaluadors externs dels articles, que desinteressadament contribueixen a
garantir la qualitat de la publicacié i les seves contribucions cientifiques, i els
coordinadors dels monografics que aporten el coneixement propi per enfortir
la qualitat dels diferents nimeros. Educacié i Historia és una obra col-lectiva i,
per aquest motiu, 'agraiment i la felicitacié també ho havia de ser.

Joan Soler Mata
President de la Societar d’Historia de 'Educacié dels Paisos de Llengua Catalana

Bernat Sureda Garcia
Director de la revista Educacié i Historia. Revista d’Historia de 'Educacié
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RESUM

El 2014 es va complir el primer centenari de I'entrada en funcionament del Grup
Benefic Wad Ras, institucié que, inaugurada oficialment molt temps després, el 28 de
desembre de 1915, va ser durant molts anys el referent de I'accid social i educativa de
la Junta de Proteccié a la Infancia de Barcelona, creada el 1908 (i que als anys trenta
passa a dir-se Junta de Proteccié de Menors). El primer s que va tenir el centre va
ser el 1914 com a hotel d’'immigrants, quan encara no estava construit del tot, atés
que va acollir els profugs i repatriats de la Primera Guerra Mundial i de la revolucié
mexicana. Perd aixd va durar poc i rapidament es va convertir en centre d’acolliment
de nens i nenes, sobretot trinxeraires, que van comengar a entrar-hi durant el 1914 i
el 1915. Aquesta funcid, amb canvis de denominacié del centre que anirem detallant,
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va continuar sent la principal fins al tancament, el 1971. Hi van exercir funcions
personalitats tan significatives com Lluis Maria Folch i Torres, Frederic Godas o Josep
Joan Piquer i Jover, entre d’altres. Al barri de Poblenou de Barcelona era conegut com
«la Prote». Volem aprofitar la fita del seu centenari per revisar i portar a la memoria
alguns elements del llarg recorregut institucional d’aquest centre i per oferir alguns
elements que ajudin a ubicar aquesta experiéncia en la historia de 'educacié social del
nostre pais.

PARAULES CLAU: infancia, proteccid, Junta de Proteccié a la Infancia, historia de
'educacié social, Grup Benefic Wad Ras.

ABSTRACT

2014 was the first centenary of the commencement of Wad Ras Charity Group
[Grup Benéfic Wad Ras], an institution which, officially inaugurated much later, on
28 December 1915, was for many years the benchmark of the social and educational
action of the Barcelona Childhood Protection Board [Junta de Proteccié a la Infancial,
created in 1908 (which as of the 30s was renamed the Child Protection Board [Junta
de Proteccié de Menors). The first use the centre had was as a Hotel for Immigrants in
1914, when it had not yet been fully built, taking in fugitives and people returning
from the World War 1 and from the Mexican revolution. Yet this lasted a very short
time and it quickly became a shelter for boys and girls, above all «urchins», who
began to go there in 1914 and 1915. This function, with changes in the name of
the centre that we explain, continued to be the main one until its closure in 1971.
Important public figures such as Lluis Maria Folch i Torres, Frederic Godas, and
Josep Joan Piquer i Jover, among others, performed their functions there. Known in
the Poblenou neighbourhood of Barcelona as «La Prote», we would like to make the
most of the milestone of its centenary to review and recall some elements of the long
institutional trajectory of this centre. And to offer some elements that will help place
this experience in the history of Social Education in our country.

Key worbs: childhood, protection, Childhood Protection Board, history of social
education, Wad Ras Charity Group.
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ErL Grup BENEFIC WAD RAS: SEMBLANGA EN EL CENTENARI DE LA CREACIO DE «LA PROTE»

RESUMEN

En 2014 se cumplié el primer centenario de la entrada en funcionamiento del
Grupo Benéfico Wad Ras, institucién que, inaugurada oficialmente mucho después
(el 28 de diciembre de 1915), fue durante muchos afos el referente de la accién social
y educativa de la Junta de Proteccidn a la Infancia de Barcelona, creada en 1908 (y
que en los anos treinta pasé a llamarse Junta de Proteccién de Menores). El primer
uso que tuvo el centro fue como hotel de inmigrantes en 1914, cuando todavia no
estaba construido del todo, dado que acogié a los préfugos y repatriados de la Primera
Guerra Mundial y de la revolucidén mexicana. Pero esto durd poco y rdpidamente se
convirtié en centro de acogida de nifios y nifias, sobre todo «nifios de la calle», que
comenzaron a ocuparlo durante el 1914 y el 1915. Esta funcién, con cambios de
denominacién del centro que iremos detallando, continud siendo la principal hasta su
cierre en 1971. En ¢él ejercieron sus funciones personalidades tan significativas como
Lluis Maria Folch i Torres, Frederic Godas o Josep Joan Piquer i Jover, entre otros. Fue
conocido en el barrio de Poblenou de Barcelona como «la Prote». Queremos apro-
vechar el hito de su centenario para revisar y traer a la memoria algunos elementos
del largo recorrido institucional de este centro y para ofrecer algunos elementos que
ayuden a ubicar esta experiencia en la historia de la educacién social de nuestro pais.

PALABRAS CLAVE: infancia, proteccién, Junta de Proteccién a la Infancia, historia
de la educacién social, Grupo Benéfico Wad Ras.

1. EL GRUP BENEFIC: ESPAI FISIC I INSTITUCIONAL DE REFERENCIA DE LA JUNTA
DE PROTECCIO A LA INFANCIA DE BARCELONA®

Ates que es tracta d’una institucié amb un recorregut historic tan llarg, cal
fer una petita introduccié que ubiqui aquest recurs assistencial dins de '¢poca
(de cada ¢poca), dels corrents de I'accié social i de la historia dels sistemes
d’atencié i proteccié de la infancia.

! Per comprendre més bé aquesta instituci6 i la seva vida, aquest article sha de complementar amb
el que s’ha recollit en una altra col-laboracié dels mateixos autors, dins d’aquesta mateixa publicacié, en la
seccié «Documents», «“La Prote”, vida quotidiana i histories de vida», que complementa, mitjangant les
diferents referéncies documentals (recursos grafics i audiovisuals, histories de vida, publicacions, etc.), la
revisié de la institucié que aqui es fa. Per als autors, resulta indispensable per entendre les institucions copsar
alhora la vida de les persones que hi van viure.
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1.1. Introduccié i emmarcament historic

La infancia irromp com a subjecte social a les acaballes del segle x1x en tot
el nostre espai sociocultural,? a través, en primer lloc, dels corrents higienistes
que es desenvolupen per tot Europa. Es quan s’aprova a Espanya la Llei de
Proteccié a la Infancia de 1904, sobre la qual molts van dir que era la Llei
Roussel espanyola,® dins «d’'un model relativament complet de les expecta-
tives i inquietuds dels estudiosos i reformadors socials del moment».# Perd,
I'aprovacié del Reglament d’aquesta llei, el 1908, va seguir I'estela del que
afirmava el politic de la restauracié Alvaro de Figueroa y Torres, primer comte
de Romanones, quan deia: «Vostes facin la llei, que jo en faré el reglament»,
i va introduir un important biaix correccionalista i d’instrument de control
social i ordre public, sobretot en el que estava relacionat amb la persecucié de
la mendicitat.

La Junta provincial de Proteccié a la Infancia i Repressié de la Mendicitat
de Barcelona (JPIB) fou constituida el 1908. Dissolta per manca de fons per
al funcionament el 1909, va reconstituir-se el 1911 i des d’aquesta segona
constitucid, va continuar funcionant sense més disrupcions fins al 1985.5

2 Les fonts principals per a tot aquest apartat historic sén: SANCHEZ-VALVERDE, Carlos. La Junta
Provincial de Proteccid a la Infancia de Barcelona, 1908-1985: aproximacién bistorica y guia documental de
su archivo. Barcelona: Universitat de Barcelona [Tesi Doctoral], 2007, i ’Arxiu de la Junta Provincial de
Proteccié de Menors (Infancia) de Barcelona, 1911-1989 (AJPMB-ANC, fons 334) de I’Arxiu Nacional
de Catalunya - ANC (la guia d’aquest arxiu es pot trobar a la tesi abans esmentada. En aquest treball es
referencien els lligalls d’aquest arxiu d’acord amb aquella guia). I pel que fa a les imatges grafiques farem
servir diferents fonts, una de les quals és possiblement una de les més interessants per seguir el devenir de
les instal-lacions i la vida d’aquest centre: es tracta de les fotografies recollides al Fons Branguli, Fons ANCr-
42/BRANGULI (FOTOGRAFS), dipositat a I'’Arxiu Nacional de Catalunya - ANC, on en trobem més de 700
referides al Grup i a la Junta de Proteccié a la Infancia, en un ventall d’anys que va des de la seva segona
fundacié el 1911 fins als anys cinquanta.

3 La Llei Roussel va ser aprovada a Franca el 1874 i estava dirigida, sobretot, a la prevencié de la mor-
taldat infantil i a la regulacié de la lactancia mercenaria. Una copia d’aquesta llei es pot trobar als annexos
de la tesi esmentada a la nota anterior.

4 SANTOLARIA, Félix. «En el centenari de la creacié de les Juntes de Proteccié de la Infancia (1908-
2008)», Educacié i Historia: Revista d historia de l'educacié [Barcelona], nim. 14 (juliol-desembre 2009),
pag. 9-12.

> Pel Reial decret 1292/1981, de 5 de juny, havien estat traspassats de I'Estat a la Generalitat els serveis
de I'Estat en matéria de proteccié de menors, els quals comprenien les funcions que I'Obra de Proteccié de
Menors exercia al territori de Catalunya, que foren assignats al Departament de Justicia, Direccié General
de Protecci6 i Tutela de Menors, pel Decret 168/1981, de 8 de juliol i el Decret 401/1981, de 30 d’octubre,
de la Generalitat. La Llei 11/1985, de 13 de juny, de proteccié de menors, va fixar la dissolucié de les Juntes
a Catalunya en la seva disposicié final primera.
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1.1.1. Ledifici

El Grup Benefic Wad Ras es va construir des de 1913 fins a 1916 en
uns terrenys que havien estat facilitats per 'Ajuntament de Barcelona. El 22
d’agost de 1912 el consistori va decidir dur a terme la cessié a la Junta de
Proteccié de la Infancia de Barcelona d’un solar al carrer Wad Ras, al barri
del Poblenou.® En aquest mateix lloc, ’Ajuntament havia intentat edificar a
finals del segle x1x un gran escorxador que no es va arribar a fer mai per la
ferma oposicié dels veins de Sant Marti de Provencals. La ubicacié original es
trobava en un solar d’'uns 9.000 metres quadrats que ocupava una gran part de
l'illa delimitada pels carrers Wad Ras, Enna, Castillejos i Igualdad —segons la
denominacié de I'¢poca—, que es corresponen amb els carrers actuals: Doctor
Trueta, Ramon Turré, Alaba i Pamplona, respectivament.

Ledifici, construit per la JPIB, va ser projectat per 'arquitecte Enric Sag-
nier i I'obra va ser guardonada el 1917 amb el premi anual al millor edifici
urba per part de ’Ajuntament de Barcelona. El jurat en va destacar la dificul-
tat de fer una construcci6 dedicada a la beneficencia amb una estructura «sim-
patica i original, i dona al barri un nou motiu de bellesa, en lloc de caure en
edificacions més similars a casernes».” Una altra dificultat va ser el pressupost
reduit, que va conferir a I'edifici un aspecte auster, amb acabaments de totxo,
enguixats i teulat arab,’ encara que I'estructura interior (com veurem després
en moltes de les fotografies), seguia els costums, gairebé industrials, de '¢poca:
estructura i columnes de ferro, molts espais diafans, etc.

En els anys vint es compra la resta del solar. Posteriorment, ja en la déca-
da dels trenta, ’Ajuntament també cedeix el solar de davant, al mateix carrer
Wad Ras —Doctor Trueta—, on en principi s'ubica el camp de futbol. Després,
als anys quaranta-cinquanta, s'ubicaran en un mateix edifici, dissenyat seguint

¢ La decisi6 de '’Ajuntament obligava a cedir un espai al Patronato de Libertos y de la Infancia
Abandonada de Josep Pedragosa, qui des de 1909 havia continuat fent la recollida de trinxeraires al Convent
de les Minimes, quan la primera Junta es va dissoldre. Aquesta obligacié de cessié d’espais va ser el focus
de molts problemes entre aquestes dues institucions fins als anys vint, que van esclatar amb I'«afer Casa
de familia». El Patronato de Libertos de Pedragosa mai no va arribar a fer servir cap de les dependéncies
del Grup Benéfic. Per aprofundir-hi, vegeu el lligall 323 de 'Arxiu de la Junta (AJPMB-ANC, fons 334).
I Santoraria, Félix. Reeducacion social. La obra pedagdgica de Josep Pedragosa. Barcelona: Generalitat de
Catalunya, Departament de Justicia, 1984, pag. 174 i ss.

7 En castella a 'original.

8 Vegeu Anuario de la Asociacion de Arquitectos de Catalusia-1918, pag. 86-87. Sobre Enric Sagnier i
la seva obra: http://www.enricsagnier.com/la-obra/, en el cas del Grup, cercant per «carrer Doctor Trueta
de Barcelona» al cercador.
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Iestil del Grup per Josep Maria Sagnier (fill de I'Enric i arquitecte també), les
Escoles Professionals i un centre de Reforma del Tribunal Tutelar de Menors.?
Es aquest edifici el que avui ocupa el Centre Penitenciari de Dones de Barce-
lona. Ledifici original del Grup Benéfic va ser enderrocat el 1978 i al solar es
va construir el primer centre public d’ensenyament secundari del barri, I'IES
Icaria.

1.1.2. Els noms i les funcions de la institucié

Inicialment es va anomenar com el carrer en que es va edificar i es va congi-
xer socialment amb el nom de Grup Benefic Wad Ras. Pero, la seva denomi-
nacié va canviar en diferents moments de la seva vida institucional. Poc abans
de la Guerra Civil (i fins a la fi de la Segona Republica), es va anomenar Grup
d’Infants Jean Jacques Rousseau, nom de clares reminiscéncies naturalistes i
positivistes. Després de la Guerra Civil, va recuperar el nom inicial. I ja en la
segona meitat de la decada de 1950, un cop mort Ramon Alb4,'° hi incorpora
el seu nom i sanomena Institut Ramon Albé (IRA). Tanmateix, el barri on
es va ubicar, Poblenou de Barcelona, el popular i obrer, sempre el va coneixer
com «la Prote» i va mantenir una relacié amb la institucié i el centre de distan-
cia i respecte.!! Va obrir les portes amb les funcions d’hotel d'immigrants (el
que avui denominariem alberg de transeiints, de persones sense sostre o alberg
d’urgencia) el 1914, quan encara no s’havia acabat de construir del tot.!?

9 A la fotografia del Fons Branguli, Fons ANC1-42/BraNGULI (FOTOGRAES) ANC, referéncia ANCI-
42-N-22453, es pot veure el camp de futbol, abans de fer les escoles professionals.

10 Ramon Albé i Marti, 1872-1955 (Barcelona), va formar part de la Junta de Proteccié a la Infancia
—JPIB- (després de Menors) des de la seva creacié el 1908 fins a 1930, i hi actud durant molts anys com a
secretari. De 1939 a 1955 en va ser el vicepresident. D’altra banda, de 1922 a 1931 i des de 1939 a 1955,
fou president del Tribunal Tutelar de Menors ~TTM- (en qué col-labora Lluis Folch i Torres). Al final de la
Guerra Civil va assumir la Direccié General de Presons durant uns mesos, per encarrec de Franco. Des de
1939 fins a la seva mort va ser la imatge publica i indiscutible del TTM i la JPIB a Barcelona. La figura de
Ramon Albé és molt controvertida, sobretot pel paper que té després de la Guerra Civil com a responsable
i factdotum del procés de reconstitucié de la Junta i el Tribunal de Menors de Barcelona el 1939, que va
significar una mena de depuracié i l'ostracisme d’altres figures, com la de Josep Pedragosa. Una referéncia
introductoria, encara necessitada d’una contrastacid, es pot trobar a FoLcu 1 SOLER, Andreu. Ramon Albs

i Marti. Barcelona: Oikos-Tau, 1995.

' DArxiu Historic del Poblenou (AHPN) va dedicar el 2011 part del niimero 16 de la seva revista
Iciria a aquest centre. Allf es pot accedir a aquesta i a altres valoracions.

12 Vegeu La Vanguardia (12 d’agost de 1914), pag. 11, on es recull com en aquell moment ja s’havien
ates 13.759 repatriats. Perd, la inauguracié oficial de 'Hotel d'Tmmigrants no es va fer fins al 15 de juliol

de 1918! Vegeu La Vanguardia (11 de juliol de 1918), pag. 6.
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Leclosi6 de la Primera Guerra Mundial a Europa i de la Revolucié a Méxic
van fer de Barcelona la destinacié improvisada i inesperada de moltes persones
que volien fugir d’aquells conflictes o ser repatriats.!3

NoOMS DE LA INSTITUCIO AL LLARG DELS ANYS

Grup Benéfic Wad Ras 1914 a 1936
Incloia 'Hotel d’Immigrants des de 1914 a 1918?

Grup d’Infants Jean Jacques Rousseau 1936 a 1939
Grup Benefic Wad Ras 1939 a 1955
Institut Ramon Albé 1955 a 1971

Quadpre 1. Els diferents noms de «la Prote». Elaboracid propia.

En la seva funcié referida a la proteccié a la infancia, Wad Ras, com a
Grup Benefic, entrava en funcionament amb funcions d’alberg provisional de
recollida, observacié i primera acollida de nens i nenes trinxeraires al llarg de
1914. Perd, com era habitual en aquella ¢poca, la inauguracié oficial no es va
fer fins molt temps després: el 28 de desembre de 1915.14 La primera intencié
va ser que fos un espai d’estada provisional (d’aqui el nom «alberg provisional»
centrat en el caricter de I'estada del nen o nena i no en el de la institucid), fins
que els nens i nenes recollits als carrers fossin col-locats en altres institucions o
retornats als seus llocs d’origen.

El centre va ser concebut originalment com a mixt, de nens i nenes. Va
tenir una etapa (coincidint amb la Dictadura de Primo de Rivera) a finals dels
anys vint en qué es va suprimir la seccié de nenes! i se’'n va recuperar, pero,
el caracter coeducatiu durant la Segona Republica. Finalment, perd, des de
1939, amb la victoria de Franco, va acollir una altra vegada i fins al tancament
només nens.

A inicis dels anys setanta (el 19 d’abril de 1971) es trasllada a Mollet del
Valles (IRAMYV) i mantingué el nom d’Institut Ramon Albé on acolli uns 500

13 Vegeu el lligall 663 de I'Arxiu de la Junta (AJPMB-ANC, fons 334).

14 Aixi queda recolliten I'article de Huertas, Josep Maria; Fabré, Jaume; Pradas, Rafel. «Barcelona, memo-
ria d’'un segle. Quan mataven pels carrersy, Barcelona Metropolis Mediterrinia [Barcelona], num. 46
(2001). D’altra banda, hi ha tot un seguit de fotografies de 'acte en el Fons Branguli, Fons ANC1-42/
Branguli (fotografs) ANC. Vegeu, sobretot, les que porten codi de referéncia: ANC1-42-N-21922, ANC1-
42-N-2192 i ANC1-42-N-21924.

15 Vegeu el lligall 803 de I'Arxiu de la Junta (AJPMB-ANC, fons 334).
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nens durant més d’un decenni. Aquest centre de Mollet tanca definitivament
el 1984, després del traspas de competéncies a la Generalitat de Catalunya
el 1981. Als locals i edificis que va ocupar 'IRAMYV ara hi ha, entre altres
institucions, 'Escola de Policia de Catalunya i un centre de Justicia Juvenil
(Centre Educatiu Els Til-lers).

1.2 Els trinxeraires

Els mitjans de comunicacié escrits de finals del segle x1x i inicis del xx,!°
en relacié amb les condicions generals de vida dels nens i nenes a la ciutat
de Barcelona, estan plens d’'una preocupacié dominant durant tots aquests
anys: els trinxeraires.!” Ara en diriem nens del carrer, perd en aquells temps
rebien aquest apel-latiu i formaven part del paisatge urba d’'una manera sen-
tida com a aclaparadora per part de les classes més benestants. El diccionari
de la Llengua Catalana de I'Institut d’Estudis Catalans, defineix el mot #rin-
xeraire amb tres accepcions, de les quals a nosaltres ens interessa la primera:
«1 m. if. [LC] Persona jove desemparada, que va vagabundejant pels carrers».

Segons alguns autors, el trinxeraire deu el nom precisament al fet de vaga-
bundejar i de dormir a les trinxeres, ja que, quan a Barcelona encara hi havia
muralles, molts nois sense casa dormien als fossats o trinxeres que les envol-
taven.!8 I, de fet, aquest és el significat que es fa servir de manera habitual als
textos de 'epoca.!” La reduccié feta en llenguatge col-loquial als anys vint de

16 Les cerques amb aquest criteri donen centenars de resultats a La Vanguardia o a La Publicitat.

17" A ArMENGOL 1 CORNET, Pedro. La Escuela de Reforma de Barcelona para jévenes viciosos, vagabundos
0 abandonados. Barcelona: Imp. Jaime Jests, 1885, pag. 54, trobem la referéncia segiient, que podria ser
considerada com una de les millors descripcions del que eren els trinxeraires: «En una ciutat populosa com
Barcelona és notori el nombre de nois completament abandonats per les seves families, exposits en gran
part, que viuen sense ocupacid, que caminen de carrer en carrer i de plaga en plaga, dormint al ras als portics
de les places, a les taules dels mercats o sota les barques del moll, i tots aquests éssers, pel seu abandd, el seu
genere de vida, la seva miséria fisica i moral, sén indefectiblement destinats a viure mesos i anys a la pres6
o en presidi, normalment sén conduits sovint a la casa consistorial. Al calabds passen un o dos dies, perd
no s¢’ls pot processar perque els fets de que se'ls culpa no tenen importancia o no estan previstos en el Codi
penal. I un cop ja ha passat el periode d’una detencié pura i essencialment governativa (encara que en el fons
il-legal) només hi ha el recurs de posar-los en llibertat i que tornin al cap de pocs dies, i de vegades hores, a
ser detinguts per fets analegs» (en castella a I'original). Per complementar es pot acudir a Caper, Horacio;
TaryeRr, Mercedes. «Reforma social, serveis assistencials i higienisme a la Barcelona de final del segle x1x
(1876-1900)», INSTITUT MUNICIPAL DE LA SALUT. AJUNTAMENT DE BARCELONA. Cent anys de Salut Piblica
a Barcelona. Barcelona: Ajuntament de Barcelona, Area de Salut Pablica, 1991, pag. 31-75.

8 Vegeu VIDAL, Pau. 100 insults imprescindibles. Valls: Cossetania, 2014, pag. 190-191.

19 Les memories de la Junta parlen dels joves de «la trinxera» barcelonina en aquest sentit. Vegeu el

lligall de 'Arxiu de la Junta (AJPMB-ANC, fons 334) ntimero 804.
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trinxeraire a trinxa®® ha fet que alguns autors defensin una altra procedéncia
del mot: les trinxes eren cada una de les dues tiretes de roba cosides a la cin-
tura dels pantalons i que servien per cenyir aquesta pega mitjangant sivelles o
botons.?!

Labast de la problematica dels trinxeraires, afanetes o pispes, més que no
pas captaires, s’evidencia en les estimacions que aporta la mateixa JPIB en el
seu butlleti de 1908,% on afirma que a la Barcelona d’aquell moment «estaven
entre els 8.000 i els 10.000». Pensem que la poblacié de la ciutat en aquells
moments era d’'uns 500.000 habitants.

Des d’aquesta preocupacié social, i malgrat el contingut higienista i sanita-
ri inicial de la Llei de 1904,% es pot explicar que la Junta de Barcelona iniciés
el seu recorregut prenent una decisié més centrada en els problemes de man-
teniment de l'ordre public, en que s’acordava: «En la impossibilitat d’atendre
de moment amb igual activitat i eficacia cadascuna d’aquestes seccions, ha
procurat la Junta concentrar ara com ara els seus esfor¢os en la tercera, per
referir-se a la soluci6 del problema en el seu aspecte més urgent i repugnant:
a 'extincié d’aquesta plaga de nens orfes amb pares o sense [subratllat a I'ori-
ginal], abandonats, captaires, esparracats, vagabunds, viciosos i delinqiients,
coneguts vulgarment amb el malnom de “trinxeraires”, que constantment
pul-lulen pels nostres carrers i constitueixen I'oprobi i I'afront de la nostra

moderna civilitzacié».?4

20 Aixi podem trobar a ALBO, Ramon. Los Tribunales para Nisios. El Tribunal para Nisios de Barcelona
y su actuacion en el primer semestre de funcionamiento. Barcelona: Tribunal para Nifios de Barcelona;
Talleres Tipogréficos de «La Hormiga de Oro», 1922, pag. 15-16, la segiient referéncia: «En el paisatge de
la Barcelona marginal cal destacar les bandes formades per trinxes o trinxeraires, que solien dedicar-se a
fer cotd (furtar cotd) i a picar o fer el toc de papil-les o rots (robar carteres o mocadors), alternant aquests
petits furts amb la mendicitat. També empraven molt de temps a fugir dels guindes (policies municipals),
espardenyes (mossos d’esquadra) i cargues (policia secreta), per no acabar al #rullo (calabés) o a la curra (casa
de correccid)» (en castella a I'original).

21 Per accedir a un text que recull algunes de les paraules de la llengua propia (argot) dels trinxeraires
acudiu a Casa, Angels; SopERaA, Assumpta. «Un siglo en la Historia de la Infancia en Espafia.(1834-1936)»,
Dossier Infancia marginada. Instituciones de Asistencia y Penalizacién. Treball inedit de 1995. Part d’aquest
treball es pot trobar en linia a: http://www.xtec.cat/~jrovira6/restau21/trinxa.htm.

22 Butlleti de la_Junta, BJPIB [Barcelona], nim.1 (15 novembre 1908), pag. 4.

23 El Reglament de la qual preveia la creacié de diferents seccions: 1. Puericultura i Primera infancia;
2. Higiene i Educacié protectora; 3. Mendicitat i Vagancia; 4. Patronat i Correccié paternal; 5. Juridica i
Legislativa.

24 Butllet{ de la Junta, BPJPIB [Barcelona], niim. 1 (15 de novembre 1908), pag. 1. En castella a
Ioriginal.
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Més de 440 nens i nenes trinxeraires van ser recollits al carrer en el primer
any de funcionament real de la Junta, des del maig de 1908 fins al maig de
1909. I curiosament, els mitjans de comunicacié difonien, en les seves publi-
cacions, informes setmanals de com anava la recollida d’aquests joves.?> Per a
la recollida als carrers dels trinxeraires, ’Ajuntament de Barcelona havia posat
al servei de la Junta una ronda de guardies urbans de la Comissaria de Benefi-
céncia i també va cedir-la, des de 1908, per a I'is temporal del convent de les
Minimes, al carrer del Carme.?¢

1.3. El correccionalisme com a paradigma d'intervencié

Dins de la historia de I'educacié social, cal tenir present que el sistema
d’atencié i proteccié de la infancia espanyol n'accentua el caracter correcci-
onalista un cop aprovats els tribunals de nens el 1918,%” i va configurant-se
cada vegada més com a subsidiari del sistema pseudojudicial dels tribunals
tutelars de menors.?® Aix0, que és propiament un pas endavant perque treu la
infancia i la seva proteccié de 'ambit de 'ordre public (adscrita inicialment a
les juntes de proteccié de la infancia al Ministeri de Governacid) per ubicar-la
d’una manera efectiva, a mitjan anys trenta, a 'ambit del dret, el judicial (el
Ministeri de Justicia), no hauria estat tan important si no hagués estat perque
al nostre pais no es va fer. En canvi, si que va succeir a la resta d’Europa.
Es tracta del pas posterior del correccionalisme a un tipus d’intervencié més
normalitzadora i garantista dels drets dels infants. Segons la Real Academia
Espanola, el correccionalisme és: «1. . Sistema penal que pretén modificar
per I'educacié, en establiments adequats, la propensié a la delinqiienciar.

Les seves arrels son en la filosofia alemanya i més en concret en les propos-
tes de Karl Christian Friedrich Krause i en 'adaptacié que en fa Karl David
August Roder en 'ambit del dret, atés que defensa que el dret no es basa en

% Vegeu La Vanguardia (27 d’abril de 1913), pag. 5 i ibidem (30 de desembre de 1915), pag. 4.

26 Que, segons el que sembla, no estava en gaires bones condicions (vegeu el lligall 804 de 'Arxiu de
la Junta, AJPMB-ANC, fons 334), la qual cosa va provocar la necessitat de fer obres de condicionament a
partir de 1909 i fins i tot es va fer una inauguracié de I'espai el juny de 1911, sota el nom de «I’alberg dels
trinxeraires». Vegeu La Vanguardia (16 de juny de 1911), pag. 2. Finalment, 'Ajuntament reclama I'espai i
es construf allf 'escola Mila i Fontanals.

27 Per ampliar la informaci6 sobre els tribunals per a nens, vegeu GonzALEZ, Montserrat. «Los
Tribunales para ninos. Creacién y desarrollo», Historia de la Educacién [Salamanca], nim. 18 (1999), pag.
111-125.

28 Que es van anomenar aix{ des de 1929.
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el poder, sind en la necessitat. Aixi, 'estat, pel suprem interes del dret, ha
d’ajudar a qui és incapag de governar-se a si mateix.”” A Espanya, el correccio-
nalisme penetra impulsat per la «generacié krausista» (Giner de los Rios), que
va fer I'aplicacié de la nova filosofia en tres camps concrets: el dret, I'educaci6
i la politica, i que tingué en la Institucién Libre de Ensenanza (ILE) la seva
impulsora principal. I en el més especific de 'ambit penal, Concepcién Arenal
i Pedro Dorado Montero en foren els principals exponents.® Aquest darrer
fou 'impulsor de la llei de tribunals de nens, i defensava que la pena no havia
de ser retributiva siné correctiva de la voluntat criminal d’acord amb un estudi
psicologic i no basant-se en el delicte.

Tot aixd es basava en una manera d’entendre la relacié del nen amb la
justicia, que es va traslladar a tota la normativa, que defensava que aquesta
relacié havia de «/...] protegir i tutelar tots els nens abandonats, maltractats,
tots els menors viciosos, desproveits de suport moral, siguin o no delinqiients
en el sentit legal. [...] Aixi doncs, 'acci6 paternal del jutge no ha de limitar
tan sols els delinqiients; si aix{ succefs, quedarien fora de la seva esfera d’accié
precisament aquells més necessitats de la seva intervencié beneficar.?!

Aquest model paternalista i tutelador va imperar fins als timids intents,
sense exit ni continuitat, de la Segona Republica d’arribar a un sistema més
garantista que superés les seves limitacions. El correccionalisme va ser recupe-
rat amb forga pel franquisme, fins que la declaracié d’inconstitucionalitat de
Particle 15 de la Llei de 1948 de refosa de la legislaci6 dels tribunals tutelars
de menors (TTM) va provocar I'aprovacié de la Llei organica 4/1992, de 5 de
juny, sobre la reforma de la Llei reguladora de la competéncia i el procediment
dels jutjats de menors. I en 'ambit de la proteccié, 'adaptacié es va fer mitjan-
cant la Llei organica 1/1996, de 15 de gener, de proteccié juridica del menor,
de modificaci6 parcial del Codi Civil i de la Llei d’Enjudiciament Civil. S’hi
corregien les irregularitats processals, s'hi recollien totes les garanties derivades
de 'ordenament constitucional, i se superava el que fins llavors operava, que

29 MOREU, Angel C. «La recepcién de las doctrinas correccionalistas en Espana. Politicas educativas y
metodologias psicopedagdgicas», Revista de Educacion [Madrid], nam. 340 (maig-agost 20006), pag. 755-
785.

30" Alicia Pestana, en reconeixement d’aix0, proposara als anys vint una Casa Escola que porti el seu
nom. Vegeu, PEstaNa, Alicia. «El protectorado del nifo delincuente», Boletin de la Institucion Libre de
Ensefianza BILE [Madrid], vol. xL1v, nim. 721 (1920), pag. 100-105.

31 CueLro, Eugenio. «Los tribunales para nifios: Legislacion espaiola sobre esta materia», Boletin de
la Institucion Libre de Enseianza BILE, [Madrid], vol. xL1v, niim. 721 (1920), en dues entregues: pag. 342
iss.; 375 iss. La referéncia es troba a les pagines 376 i 377. En castella a I'original.
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defensava que «[diu Henderson] [...] pel que fa al nen, el jutge és el seu pare,
el seu mestre, el seu protector, el seu amic! Per qué han de tenir un advocat?
[...] El nen no és un criminal; el Tribunal és un tribunal civil. Per que shan
d’exposar totes les faltes del nen davant dels curiosos i ganduls que omplen les
sales dels tribunals? El procediment, delicat i pedagogic, no és per al pablic; el
jutge, els testimonis, la preséncia dels parents, dels agents del Tribunal i de les
associacions caritatives asseguren els drets de I'infant; el perill d’abus és insig-
nificant».3? I una mica més endavant, diu: «El jutge és el mestre i el metge:

dona ordres i receptar.’?

2. ELS PRIMERS ANYS DEL GRUP

Una descripcié senzilla de la funcié social i del que es feia al centre la tro-
bem en l'article d’Alfredo Opisso publicat a La Vanguardia del 19 d’abril de
1914, a la pagina 8, on podem llegir: «<Esmentem igualment una important
obra realitzada per la Junta Provincial de Proteccié a la Infancia, amb I'objecte
de la recollida i educacié dels trinxeraires. Amb molt de gust reproduim el
que fa al particular i que se’ns diu autoritzadament: “Una ronda d’agents de
policia posada exclusivament al servei de la Junta recorre dia i nit els carrers
de la ciutat i els suburbis i recull tots els menors de 16 anys que troba en
estat d'abandonament i tots, absolutament tots, ingressen per descomptat als
albergs provisionals instal-lats al Grup Benefic que aquesta Junta va fundar i
sosté a la barriada de Poblenou. Alla s6n posats en observacié perque la Junta
en valori les qualitats i defectes i mentrestant es practica una informacié sobre
llurs families o persones que puguin donar antecedents dels nois, amb la qual
cosa es forma una mena de diagnostic del menor i després se sotmet a tracta-

ment”».34

32 Fent seves, com gairebé en tot larticle, les paraules del professor C. R. Henderson, en la seva
Comunicacié al Congrés Internacional de Tribunals Juvenils a Paris del 29 de juny a I’ de juliol de 1911.
Vegeu CukLLo, Eugenio. Op. ciz., pag. 347 i 348. La comunicacié de Henderson es pot trobar a KLEINE,
Marcel. Ier Congrés International des Tribunaux pour Enfants: actes du congrés: travaux préparatoires,
comptes rendus analytiques et sténographiques publiés au nom du Comité d'organisation. Paris: Imprimerie
Typographique A. Davy, 1912, pag. 56-61 (al-locucié) i pag. 143-151 (comunicacid).

3 CukLro, Eugenio. Op. cit., pag. 377.

3 En castella a l'original.
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Lactivitat del Grup Benéfic va ser intensa en els seus primers anys. La reco-
llida de trinxeraires® entre 1911%¢ (en una actuacié conjunta de la Comissaria
de Beneficencia on la Junta tenia una delegacid) i juny de 1920 va ser de
6.280 nens i nenes recollits als carrers.’” D’aquests, 2.626 van ser repatriats
als seus llocs d’origen (fora de Barcelona), i Valencia, amb 822 repatriacions, i
Cartagena, amb 421, van ser les ciutats a les quals se’n van fer més. La majoria
dels nens i nenes restants (2.380) van passar al departament d’observacié del
Grup Benefic.?®

En el moment de la seva creacid, la Junta encomana la direccié de la Ins-
titucié a Lluis Maria Folch i Torres, qui a finals de 1915 ja vivia amb la seva
familia al Grup.® Es interessant recordar I'argumentacié que s utilitzava per
justificar aquesta i altres institucions similars, que posava '¢mfasi en el seu
caracter d’estada provisional. Aixi, a la Memoria dels anys 1911 i 1912 de la
Junta de Protecci6 a la Infancia i Repressié de la Mendicitat de Barcelona es
pot llegir: «Per aixo la Junta sha apartat de la idea d’un asil per a abandonats

% Lentrada dels nens al centre i el seu pas pel procés d’observacié del Laboratori en aquests anys
queden ben recollits al Fons Branguli, Fons ANC1-42/BranGuLf (FoTOGRAFS) ANC, referéncies: ANCI-
42-N-22514, ANCI1-42-N-22516, ANC1-42-N-22517, ANCI1-42-N-22518, ANCI1-42-N-22519,
ANCI1-42-N-22520, ANC1-42-N-22521 i ANC1-42-N-22524, entre d’altres. Algunes de les fotos tenen
molta forga i altres no es troben en gaire bon estat.

3 A la revista Catalusia del 9 de setembre de 1911, pag. 564 i ss., es reprodueix un resum de la
ponencia que havien defensat Albé i Puig en aquelles dates com a Pla de treball de la Junta reconstituida.
A més del caracter documental, és interessant detenir-se en el llenguatge emprat. Aixi, recull: «Urgeix,
amb verdadera celeritat, fundar o habilitar un diposit de nens abandonats o trinxeraires, [...] on siguin
mantinguts i observats [...] per fer-ne la deguda classificacié i enviar-los a I'asil adequat a la seva naturalesa
i grau de vagancia, pobresa o mala inclinacid, o bé per reintegrar-los a les seves families, 0, com a minim,
repatriar-los» (en castella a I'original).

37 Vegeu «Memoria que la comisién permanente de la Junta de proteccidn a la infancia y represion de
la mendicidad presenta al Pleno de la misma celebrado el dia 22 de julio de 1920», lligall 553 de I'Arxiu de
la Junta (AJPMB-ANC, fons 334).

% Encara que sabem que progressivament va haver-hi cada cop més ingressos al departament d’ob-
servaci6 provinents de les retirades d’infants de les seves llars, «davant lexemple que hi rebien o pel perill
de corrupcié que vivien continuament, o per orfandat» (en castella a I'original), o perqué estaven en espera
del torn d’ingrés a altres institucions (Asil Duran, Casa de Maternitat i Exposits, Casa Caritat, etc.). Aixi,
per exemple, a la Memoria esmentada anteriorment (lligall 553 de 'Arxiu de la Junta, AJPMB-ANC, fons
334), es consigna (pag. 29) que dels 247 nens ingressats des del 30 de novembre de 1919 al 30 de juny de
1920, 147 provenien de la Comissaria de Beneficéncia i 108 d’aquesta segona causa.

% Tal com safirma a FoLcH 1 SOLER, Lluis. Liuis M. Folch i Torres: Retrat de familia, Solsona, 2001,
pag. 59 iss. (treball no publicat). D’altra banda, la Fundacié Folch i Torres (http://www.fundaciofolchitor-
res.org/) custodia tot un seguit de fotos familiars d’aquesta etapa de Lluis Folch i Torres al Grup. I, en un
altre registre, una aproximacié interessant a la figura de Lluis Folch i Torres es pot trobar al treball de fi de
grau de Rusio, Carme. Leducacié social a Catalunya als inicis del segle xx. Lexperiéncia de Lluis M. Folch i
Torres. Barcelona: Universitat de Barcelona [Treball fi de grau d’Educacié Social], 2014.
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fundant tan sols un Alberg Provisional, on aquests romanen tnicament el
temps necessari per al seu estudi i classificacié amb I'objecte de fixar amb tot
coneixement del cas la seva ulterior destinacié [...]. Es proposa retornar-los al
si de la societat convertits en veritables ciutadans, en homes utils, en intel-li-
géncies i bragos al servei de la civilitzacié [...] per tal que no romanguin en el
reformatori o a I'asil més que el temps necessari per reformar-los, instruir-los
i educar-los [...] Iasil puablic, no és el lloc més apropiat per preparar els nens

per a la lluita per la vida enmig de les complexitats de la nostra societat moder-

nan».40

Perd, malgrat aquesta declaracié de bones intencions, amb els anys, en part
com a fruit de 'organitzacié del sistema assistencial de I'¢poca,*! arriba a con-
vertir-se també en un macrocentre d’estada no provisional, i reprodui el que es
volia defugir a I'inici: el model d’asil. La seva poblacié estable en aquests anys
superava sempre els 200 nens i nenes (segons I'etapa).

Fins llavors, quan hi arribaven els trinxeraires recollits als carrers, s'ubicaven
en diferents grups en funcié de la seva simptomatologia,?? tenint en compte
el criteri classificatori derivat de I'aplicacié del que Ferran Casas*® anomena
paradigma de 'especialitzacié, i els nens i nenes quedaven a I'espera de poder
ser traslladats a altres institucions, fet que, com hem vist, no passava sempre.

40 Vegeu el lligall 108 de 'Arxiu de la Junta (AJPMB-ANC, fons 334). En castella a I'original.

41 Hi ha un lligall molt interessant de ’Arxiu de la Junta (AJPMB-ANC, fons 334) al qual ja ens hem
referit abans: el 804. Porta el titol: «Wad Ras Resum Origens Grup Benefic. Informe Europa (1927-1929)».
S’hi inclouen dos documents: una memoria elevada a la Comissié Permanent de la Junta del 4 de juny
de 1927, que resulta un document molt clarificador del funcionament del centre des de 1914 i I'Informe
Europa, del qual després parlarem. En la memoria es detallen les dificultats d’encaix d’aquesta instituci6
«provincial» amb la resta de centres de 'accié benefica i assistencial dirigida a la infancia de Barcelona ciutat.
Per exemple, s’hi afirma que «S6n necessaris, per exemple, les condicions de ser orfe i natural de la provincia,
o haver-hi residit deu anys, per ingressar a la Casa de Caritat i de Maternitat i Exposits» (en castella a
loriginal), i no cal dir que en aquestes cases i altres asils de Barcelona no s'acceptaven nens i nenes amb
diferents malalties (tracoma, tuberculosos, etc.) i epileptics, idiotes, imbecils i els revoltosos, per esmentar
algunes categories. Aixo feia que molts dels nens i nenes recollits no tinguessin destinacié possible. Aixi, en
la majoria dels casos, la previsié d’estada maxima d’un mes calculada inicialment no era una realitat possible
i es va acabar per assumir-ho i reconvertir part del centre en residencial i educatiu.

42 Una descripci6 detallada dels diferents criteris de classificacié es pot trobar en la col-laboracié dels
mateixos autors, dins d’aquesta mateixa publicacid, a la seccié Documents: «“La Prote”, vida quotidiana i
histories de vida».

4 Vegeu Casas, Ferran. «Infancia y representaciones sociales», Politica y Sociedad [Madrid], vol. 43,
nam. 1 (2006), pag. 27-42. Aquest autor defensa que, després de la resposta reclusionista indiscriminada,
Iatencié a la infancia ha passat per tres paradigmes d’intervencié: el d’especialitzacié, el de normalitzacié
i el centrat en els drets.
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Lluis Folch i Torres, al document «informe Europa» de 1929, fa algunes
critiques importants al model d’organitzacié del Grup de I'¢poca (anys vint)
i sembla decantar-se pel sistema d’organitzacié que era majoritari a Europa,
que ell anomena «sistema pavellonari», en qué tant els nens com les nenes es
divideixen en els grups: impubers, ptbers i postptbers, i cadascun d’aquests
grups estan dividits en diferents pavellons, seccions o families, allotjats en
petits edificis, sense superar habitualment els 20 nens o nenes. Perd, aquest
sistema no es va instaurar.

Paral-lelament, a finals dels anys vint, la Junta de Proteccié a la Infancia

inicia un procés de creacié de cases de familia, externes al Grup, on sacullen

sobretot nenes.®5

3. EL Grur BENEFIC WAD Ras A 1A SEGONA REPUBLICA. RECUPERACIO DE LA
COEDUCACIO I CANVI DE NOM EL 1936: GRUP D’INFANTS JEAN JACQUES Rous-
SEAU

La Segona Republica significa en la historia de I'accié i 'educacié social i
en la de l'atencié i proteccié a la infancia un moment ple d’intents de racio-
nalitzacié i actualitzacié dels discursos i propostes, per adequar-les a I'¢poca i
als models europeus i nord-americans. Perod, la mateixa discontinuitat de les

4 Dins del lligall 804 de I'Arxiu de la Junta (AJPMB-ANC, fons 334), a més de la memoria esmen-
tada abans, trobem un interessantissim document de febrer de 1929, sense titol i sense autor, on es critica
aquest model perqueé és limitat, en comparacié amb el que es feia en altres institucions de I'estat (Sevilla,
Valladolid, Amurrio, Madrid, etc.) i estrangeres: «Barcelona amb families de vint-i-cinc educands, i amb un
sol educador per familia, no innova gens en les practiques de I'assisténcia educativa» (en castella a 'original).
Aquest document, podria ser ben bé I'informe fet per Llufs Maria Folch i Torres dels seus viatges entre 1926
i 1928, en qué visitd institucions europees (el 1929 encara vivia al Grup, tot i que ja no n'era el director,
i treballava per al Laboratori del Tribunal Tutelar de Menors de Barcelona), perque la redaccié coincideix
amb la que consta a SA1z, Milagros; SA1z, Dolors. «La influencia europea en la psicopedagogfa terapéutica
catalana de principios del siglo xx: Andlisis de los diarios de viaje de Lluis Folch i Torres (1926-1929)»,
Revista de Historia de la Psicologia, [Valéncial, vol. 32, niim. 2-3 (juny-setembre 2011), pag. 29-56.

4 Aixi el 1926 es crea la Casa de Familia Nostra Senyora de la Immaculada per al tractament familiar
de nenes. El 1927 veuen la llum la Casa de Familia Mare de Déu de la Merce i 'Escola Llar, per ensenyar
«Ménaggere» (gestié domestica) també a nenes. El 1928, la Casa de Familia Mare de Déu de Montserrat per
a nenes i la Casa de Familia Sant Benet per a nens. EI 1929 es crea la Casa de Familia del Sagrat Cor per
a nens i una escola de mainaderes («nurses») per formar professionals de les escoles bressol. També es crea
la Casa del Bon Repos, per a nenes que no sén admeses a cap asil, «per malaltia, inestabilitat, dificultat o
altres causes». Per ampliar la informacié, vegeu SANCHEZ-VALVERDE, Carlos. La Junta Provincial de Proteccié
a la Infancia de Barcelona... Op. cit., pag. 571 i ss.

Educacié i Historia: Revista d’Historia de I’Educacid, nim. 30 (juliol-desembre, 2017), pag. 13-45 27



BeNET GORDALIZA CORNELLA / CARLOS SANCHEZ-VALVERDE VISUS

propostes, motivada pels canvis abruptes de majories politiques, i el fet de
Iesclat de la Guerra Civil, en van mitigar molt I'abast.

El discurs renovador pot exemplaritzar-se en les paraules segiients d’Ale-
xandre Gali: «Lassisténcia social ha permes suplir, a forca de serveis organitzats
per I'Estat, amb les maximes garanties de rendiment, el que la beneficéncia
abandonada als sentiments caritatius individuals realitzava d’una manera anar-
quica, dispendiosa, incompleta i gairebé sempre amb gravissimes deficiencies
[...]. El nou concepte d’assistencia social a la llarga ha cristal-litzat sota el
signe de 'educacié: I'escola, el psicoleg educador, I'assistenta social formada
com una educadora, han suplert l'asil i a la germana de la caritat».¢

En relacié amb la proteccié a la infancia, Matilde Huici (membre de la
Institucién Libre de Ensenanza i del PSOE) va jugar un paper important a
Iestat durant tot el periode republica, escenificant els intents de reestructura-
ci6 d’aquest ambit al marge de I'estructura religiosa dominant.?”

Malgrat que des de mitjan anys trenta oficialment les juntes va passar a
anomenar-se juntes de proteccié de menors com a fruit d’'una norma estatal de
1932,% en el ball de noms i canvis administratius que es donaren en aquells
anys a Catalunya, la denominacié més habitual va continuar sent Junta d’In-
fancia, fins i tot en els intents de creacié de I'Institut d’Assistencia Social de
Catalunya.”” La Junta va continuar desenvolupant una politica d’institucions
que va ser continuadora del format de «guarderies», la primera de les quals ja
shavia creat el 1926.5° Una, al carrer Montcada, anys després es convertiria en

la Casa de Familia de Joves Obrers.

4 Gai, Alexandre. Historia de les institucions i del moviment cultural a Catalunya 1900-1936.
Barcelona: Fundaci6 A. Gali, 1979, pag. 69-70.

47 Vegeu Moreu, Angel C. «lLa recepcién de las doctrinas correccionalistas en Espafa. Politicas edu-
cativas y metodologfas psicopedagdgicas», Revista de Educacién [Madrid], nim. 340 (maig-agost de 2000),
pag. 755-785.

48 En compliment d’una ordre del Ministeri de Justicia, de 18 de juny (publicada a la Gaceta del 19).
Vegeu també el lligall 599 de I'Arxiu de la Junta (AJPMB-ANC, fons 334).

4 Per ampliar la informacié relativa a la relacié de la Junta amb aquesta institucié, vegeu SANCHEZ-
VALVERDE, Carlos. La Junta Provincial de Proteccid a la Infancia de Barcelona... Op. cit., pag. 593 i ss.

>0 La primera va ser al carrer Independéncia, tamb¢ al barri del Poblenou. Aquest model d’institucié
«guardadora» es va imposar davant del format de «parc infantil», que tenia un contingut més educador. Les
«guarderies», paradoxalment, tamb¢ son el model que potencia la Generalitat Republicana. Vegeu les ano-
tacions critiques al llibre 11, tercera part, que fa GaLi, Alexandre. Historia de les Institucions i del moviment
cultural a Catalunya 1900-1936. Barcelona: Fundacié A. Gali, 1979, pag. 132 i ss. Vegeu també els lligalls
781 i 782 de I'Arxiu de la Junta (AJPMB-ANC, fons 334).
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Pel que fa al Grup Benefic, en aquests anys es produeix la recuperacié
del caracter mixt i coeducatiu,’! les obres d’ampliacié i renovacié (com ara
la conversié de la capella en espais per a 'ensenyament, és a dir, aules), la
professionalitzacié de la intervencié (mitjangant la introduccié de mestres)>?
i, poc abans de la Guerra Civil, una vegada superades les conseqiiéncies dels
fets del 6 d’octubre de 1934 que van provocar la suspensié de la Generalitat

i un cop recuperada aquesta a la primavera de 1936, el Grup Benefic Wad

Ras canvid de nom i passa a dir-se Grup d’Infants Jean Jacques Rousseau.>

Es llavors quan és nomenat director Frederic Godas i Vila,’* mestre i pedagog
lleidata, que n'assumeix la direccié durant el 1936 i 1937. En aquest darrer
any és destituit com una conseqiiéncia més dels fets de Maig, de 1937, en que
es produeix 'enfrontament entre les diferents forces republicanes.

3.1. Lempremta de Frederic Godas i Vila

Lactuacié de Godas fou concordant i coherent amb el moment historic
que li va tocar viure i amb el seu activisme politic, social i pedagogic,’ i com
a director va posar en marxa una série d’iniciatives molt interessants, el fil

>l Sabem pel lligall 857 de 'Arxiu de la Junta (AJPMB-ANC, fons 334) que el 1934 el grup havia
recuperat el format organitzatiu de tres seccions: nens, nenes i parvuls, i que el nombre d’interns en aquells
moments era de 377, encara que podrien augmentar, ja que shavien acabat unes obres d’ampliacié.

52 Amb les primeres manifestacions de consciéncia dels professionals vegeu el lligall 36 de I'Arxiu de la
Junta (AJPMB-ANC, fons 334), sobre els horaris dels educadors del Grup Benéfic Wad Ras, 1932. El conflicte
sorgeix després que la direccié del Grup Benéfic proposés la modificacié dels horaris diaris, amb la qual s'aug-
mentd una hora diaria la preséncia dels educadors en el grup de nens i nenes, aixi com la modificacié del regim
de descans i festes. Els educadors fan un primer escrit de queixa en qué recorden les condicions de treball en
les quals van ser contractats i oposen raons técniques a algunes de les modificacions proposades. Aquestes sén
algunes de les raons que I'equip d’educadors va fer arribar al president de la Junta de Proteccié: «[...] posem a
consideracié de vostes la fatiga psicofisiologica que representaria sostenir la disciplina dels menors durant dos
dies seguits de 14 hores de servei diari [...]».

>3 Frederic Godas i Vila en I'entrevista del 27 de febrer de 1989 sostenia que el nom va ser durant
uns mesos Grup de Republiques Infantils Jean Jacques Rousseau, perd no hem pogut contrastar-lo. El nom
que consta oficialment a la documentacié institucional i als documents que hem pogut fer servir és el de
Grup d’Infants.

54 Per complementar la informacié sobre aquest personatge, vegeu SANCHEZ-VALVERDE, Carlos.
«Frederic Godas i I'educacié social: les intuicions d’un precursor de la normalitzacié», Temps d'educacié
[Barcelona], niim. 37, (segon semestre de 2009), pag. 87-100.

5> Frederic Godas i Vila en I'entrevista abans esmentada relatava que al seu despatx del Grup es va
fer més d’una reunié amb Josep Puig Elfas en el procés de creacié del Consell de 'Escola Nova Unificada
(CENU). Frederic Godas i Vila va ser membre de la Federacié de Treballadors de I'Ensenyament, Unié
General de Treballadors (FETE-UGT) i del Partit Obrer d’Unificacié Marxista (POUM) d’Andreu Nin.
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conductor de les quals era el principi del «valor educatiu del treball i de la
funcié de la formacié professional».’® Un altre element important de la seva
acci6 va ser I'obertura de la institucié (ates que s'obriren els patis i es permeté
Ientrada lliure dels familiars) i de les escoles-tallers professionals a la poblacié
del barri del Poblenou, i tot un seguit d’altres mesures —per exemple, enviar els
nens i les nenes del centre a estudiar fora del Grup, o suprimir els uniformes,
etc.—, que actuaven com a complement social a I'accié institucional, dins d’'un
plantejament de normalitzaci6 i de no segregacié. Aixi mateix, es va posar en
funcionament una experi¢ncia «montessoriana» amb els parvuls a carrec d’'un
«mestre tutor». I també es van fer aplicacions dels metodes de Freinet.”” A
més, es va fer un grup escolar a 'espai on abans hi havia les aules (i abans la
capella).

D’altra banda, i en paraules de Frederic Godas, es va fer una aposta per la
coeducacid, que fins llavors tan sols es donava a les aules, des d’'una practica
decidida i innovadora, i es converti en «una completa convivéncia en el temps
de la meva direccid. Aixd augmentava considerablement la conflictivitat [...]
tot i que eliminava I'Gs dels muntacarregues».”® Pel que fa a I'organitzacié
interna del grup, el canvi fou radical. A finals de mar¢ de 1936 s’estableix una
organitzacié que reconverteix les families en «repabliques».>

¢ Vegeu. GODAs I VILa, Frederic. «La formacié professional a La Proteccié a la Infancia», v jornades
d'historia de l'educacié als Paisos Catalans. Vic: EUMO, 1984, pag. 212-223.

57 El 1937 es van publicar un parell de nimeros d’una revista petita: Llum i color. Publicacié escolar del
Grupo Benéfico, segiin la técnica de «la imprenta en la escuela Freinet» (Barcelona: Escoles del Grup Benefic,

1937, nim. 11i 2).

> Els muntacarregues els feien servir els nens per pujar i baixar de les dependéncies de les nenes. Vegeu
GopAs 1 ViLa, Frederic. «Els tallers Escola del “Grup Benéfic de proteccié a la Infancia” del carrer Wad
Ras de Barcelona», Comunicacié presentada a les x Jornades d’Historia de 'Educacié als Paisos Catalans,
Mallorca, 1989, pag. 2.

5 Vegeu. GODAs 1 ViLa, Frederic. «La repuiblica infantil, una experiencia comunitaria», Cuadernos de
Pedagogia [Barcelonal, nim. 54, (1979), pag. 46-48. I també, Esforg, portaveu del Grup Benéfic [Barcelonal,
nam. 10 (abril de 1936), pag. 15, on ens assabentem que les «families» que fins llavors havien estat: Sant
Josep, Sant Lluis, Sant Ignasi, Sant Francesc, Sant Pau, Sant Agusti, Verge de Montserrat, Santa Eulalia i
Santa Lldcia passen a ser, respectivament, les «reptibliques» (per acord dels seus components que van aprovar
els noms): Clavé, Infantil, Frederic Soler, Pioners, Casanova, Francesc Macia, Ebre, Canigé i Bons Aires, i
que totes conformen la Federacié de Repuibliques del Grup Beneéfic.
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3.2. Esforg, portaveu del Grup Benéfic

La revista era editada i impresa al Grup mateix pels seus educands (ja que
hi havia escola-obrador de tipografia i impremtes). El llenguatge que fa servir
aquesta publicacié resulta molt significatiu. Frederic Godas deia en la seva
presentacié com a director en el nimero 10, d’abril de 1936: «[...] jo sé que
tots vosaltres teniu interes a ser bons, a perfeccionar-vos; que no n’hi ha un
que pensi a fer mal pel sol fet de fer-se passar un gust; que la vostra major
il-lusié és ser bons ciutadans».

Per assegurar aquest caracter civil i ciutada, es van instaurar assemblees a
les quals assistien tots els educands i el personal educatiu de la casa. Es a dir:
coeducacid, cogestié i participacio.

Les reminiscencies en tot aixd dels corrents de 'escola nova i dels principis
del Consell de 'Escola Nova Unificada, etc. sén evidents i transmeten forca,
compromis i capacitat de gaudi. I fins i tot algunes de les fotografies que es
conserven de I'¢poca a I’Arxiu Nacional de Catalunya sén testimonis d’aquesta
aura.®

3.3. El Grup d’Infants Jean Jacques Rousseau durant la Guerra Civil

Segons la narracié d’alguns dels qui hi van viure, una vegada iniciada la
Guerra Civil, va patir un dels bombardejos.®!

Una petita nota apareguda a la pagina 4, en I'apartat «Vida docente», a La
Vanguardia del 10 de juny de 1937, informa els pares i mares de la sortida dels
nens i nenes acollits al Grup Benefic (d’Infants) Jean Jacques Rousseau cap
a diferents llocs de la geografia catalana «a fer unes colonies d’estiu» perque
estiguessin allunyats dels perills de la guerra a la ciutat de Barcelona. Lestiu de

0 Es pot accedir a una col-leccié de 7 fotografies, d’autor desconegut, dins del Fons ANC1/Generalitat
de Catalunya (Segona Republica), Comissariat de Propaganda, codis de referencia: ANC1-1-N-1983 a
1989 (correlatius), que corresponen al Grup, i que tenen una for¢a i una imatge de modernitat molt patents.

! BERMUDEZ, Eva. Histdria de vida de Josep Elfa (2010), pag. 43. Recurs digital, d’una recerca d’una
alumna de batxillerat, Eva Bermadez Lépez, molt interessant, que es pot trobar a: http://www.recercat.cat/
bitstream/handle/2072/217127/P]_20100016001.pdf?sequence=1. No tenim cap constancia que hagués
caigut una bomba al menjador del centre. Si que consta que el 1937, en el bombardeig aeri de Barcelona
del 29 de maig, van ser objectius de 'aviacié diferents instal-lacions de la Barceloneta (la fabrica del Gas) i
del Poblenou, algunes de les quals eren molt a prop del Grup, fet que molt probablement va desencadenar
la decisié de portar els nens i nenes de colonies des del 10 de juny. Vegeu La Vanguardia (30 de maig de
1937), pag. 1i 2.
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les colonies es va perllongar gairebé dos anys i no tornaren a Barcelona fins a
la primavera de 1939. La col-locacié dels nens i nenes de la Junta en colonies
va seguir, en onades continues, ja que el centre tornava a omplir-se amb nous
desplagats, fins al gener de 1939, perque la poblacié civil, en retirada, fugia de
les tropes nacionals.

Les poblacions a les quals es van dirigir inicialment les colonies dels grups
de nens i nenes durant la Guerra Civil van ser: Aiguafreda, Figar6, Tagama-
nent (totes tres al Vallés Oriental) i Hostalric (la Selva).¢2

Els nens i nenes tornaren un altre cop a Wad Ras a la primavera de 1939,
quan les tropes de Franco ja havien fet la seva entrada a Barcelona i, com con-
signa Josep Elfa, el canvi va ser radical: «<En comptes d’un educador que s'en-
carregava de nosaltres, ara tenfem un legionari, ja que hi havia els nacionals».%

4. EL CENTRE, UN ALTRE COP AMB EL NOM WD RAS, SOTA LA PRIMERA ETAPA
DEL FRANQUISME

La victoria del general Franco el 1939 i el posterior periode de dictadura
significaren una interrupci6 del procés historic i social i un retrocés contras-
table en el desenvolupament de les politiques socials, en general, i de les d’in-
fancia en particular. El franquisme va assumir des dels primers moments la
representacié de la violéncia, tant de la simbolica, perqué era fruit d’'un acte
de guerra il-legal i cruenta, com de la institucional (el model de referéncia era
el militar i les casernes) i la social, en que, a més de la repressié generalitzada
contra els perdedors i la manca de llibertats politiques, molts sectors socials
(les dones i els nens i nenes, entre ells) van tenir sempre un rol subsidiari i
sotmes.

La derogacié de tota la legalitat republicana va intentar retornar el rellotge
de la historia al 1930 i, en relacié amb la infancia, va significar la recuperacié
del model correccionalista, tutelador i paternalista, que va imperar ja, sense

02 La «Memoria del estado de las Instituciones», lligall 282 de I'Arxiu de la Junta (AJPMB-ANC,
fons 334), pag. 11, assenyala que el febrer de 1939 hi havia prop de 600 nens i nenes en el Grup i que, en
aquell moment, hi havia sis colonies amb nens del Grup: dos a Figard, tres a Aiguafreda i un a Hostalric.
Aleshores acollien 435 nens i nenes. D’altra banda, a Puig, Enric; ViLa, Josep M. Cent anys de colonies de
vacances a Catalunya (1893-1993). Barcelona: Editorial Mediterrania, 2005, pag. 270, diu que aquestes
sis colonies van ser: Torre Llobeta, Montcau Sobira (coneguda amb el nom de Colonia Carles Marx) i
Pedralba, a Tagamanent, i tres més al Figueré (amb aquesta grafia a 'original), Aiguafreda (Valles Oriental)
i Hostalric (la Selva).

% BERMUDEZ, Eva. Op. cit., pag. 47.
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solucié de continuitat, fins als anys noranta. Aquest model protector i pater-
nalista es moura, a més a més, sempre dins d’'un plantejament fins a cert punt
«utilitarista», que tradueix clarament el que és demografic en riquesa econo-
mica: «Cinteres pels problemes de la proteccié infantil significa, a més d’un
sincer amor als nens, una comprensié clara i concisa sobre un dels problemes
importants de la riquesa nacional. Una gran quantitat d’habitants significa,
per a una nacié, una forca més gran i una major més gran».%

La intervenci6 paternalista i protectora llisca amb més for¢a encara en tex-
tos com aquest, de rancies eloqiiéncies higienistes: «CEstat, guiat pel Caudillo,
vol i ha de procurar molts fills sans i forts; [...] la ignorancia de la higiene pot
ser causa de malaltia i mort del fill; [...] per cada nen criat a pit que mor, ho
fan cinc criats amb biberé [...]».0

Aquests foren els anys en qué la Junta potencia 'Obra Tutelar Agraria
(OTA)% i el model d’intervencié centrat en la tornada a la vida al camp,®” aix{
com en la formacié professional (potenciant les escoles professionals propies,
ubicades després davant del Grup), i en que es procedi a un lent procés de
concentracié d’institucions, delegades sempre a la tutela i mirada de les ordes
religiosos (aixi com a la creacié d’altres de noves®) en una direccié cada cop
més asilar, ailladora i repressora. Pel que fa a Wad Ras, els nens (una altra
vegada tan sols nens) dependents de la Junta de Proteccid, un cop recol-locats
de nou en el Grup Benefic, que també havia recuperat el vell nom, es van
trobar amb uns aires nous on, segons el testimoni d’Emili Riera (nen acollit en
aquells moments i també des de mitjan anys trenta), la dindmica quotidiana

4 MANICH, Francisco; CORDOBA, Juan. Higiene social de la infancia. Barcelona: Publicacions de la
JPPMB, 1943 (en la introduccié de motius).

© INP (Instituto Nacional de Prevision). La Obra Maternal e Infantil del Instituto Nacional de
Previsién. Madrid: Impr. Suc. de M. Minuesa, 1941. En aquesta obra es recullen com a drets: I'assisténcia
medica, la indemnitzacié en metal-lic, el subsidi de lactancia, els menjadors, etc.

0 Vegeu 'Arxiu de la Junta (AJPMB-ANC, fons 334), lligalls 1003 i 1181, per fer-se una idea general
de les relacions amb aquesta institucié en aquest perfode.

7 El 1940 s'aprova un programa amb el nom de «Vuelta al campo» (en castella a I'original), en la
mateixa linia del que havia proposat Ramon Albé amb les seves colonies agricoles. No oblidem que la seva
posicié era predominant en aquesta etapa. Per ampliar la informacié vegeu I'Arxiu de la Junta (AJPMB-
ANC, fons 334), lligall 870.

68 (Nostra Senyora dels Angels», a Vallvidrera, el 1945; I'Tnstitut Angel de la Guarda, «El Castell»,
a Santa Perpé¢tua de Mogoda a inicis dels cinquanta, i «Santa Teresa», a Sant Lloreng Savall, a finals dels
cinquanta.

® Entrevista amb Frederic Godas i Vila, Jerénimo Llorca, Emili Riera, Mercedes Pacigalupi, Salvador
Ferran i Pepita Consernau al domicili de Godas, el 13 de mar¢ de 1989. Nens i nenes acollits al Grup quan
Frederic Godas en va assumir la direccié. La referéncia es repetird posteriorment en altres testimonis. Emili
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era «[...] fer instruccid, vestits amb bata de ratlles i armats de fusells de fusta,
durant la major part de les hores del dia».

Lorganitzacié, com després comprovarem amb els testimonis dels ingres-
sats en aquella epoca, es va fer en grups anomenats falanges, que agrupaven els
nens pel seu any de naixement. Tot estava imbuit de la retorica castrense del
Movimiento Nacional. Eren temps de negacié i d’ensinistrament; no d’edu-
cacio.

4.1. Els fills de la guerra, en la negra nit”’

Ser fill de la guerra, tant dels perdedors com dels guanyadors, també era
una condemna a 'Espanya dels anys quaranta. Molts nens i nenes van poblar
les institucions infantils, sobretot les de '’Auxilio Social, que eren, segons I'ar-
quitectura institucional del franquisme, les que shavien de fer carrec d’aquells
que eren fills dels perdedors.”! Per fer-nos una idea del llenguatge i la violen-
cia simbolica i real, de caracter eugenista, que dominava I'¢poca, hauriem de
recordar que I'any 1941 Carlos Crooke, cap d’Informacions i Investigacié de
la Falange, manifestava sense cap tipus de rubor que I'objectiu de I’Auxilio

Riera afirmava també «que ho feien per castigar-nos perqué sabien que tots érem republicans».

70 La locucié expressa amb forca el moment viscut. Per ampliar la informacié vegeu Assocracid
CatALANA D’EXPRESSOs PoLiTICs. Noticia de la negra nit. Vides i veus a les presons franquistes (1939-1959).
Barcelona: Associacié Catalana d’Expressos Politics, Diputacié de Barcelona, 2001.

71 L'Auxili Social havia estat creat dins de la Falange per Mercedes Sanz Bachiller, el 1936. Mitjangant
el Decret de 17 de maig de 1940 es defineix com una entitat oficial, integrada en la Falange Espafola
Tradicionalista y de las JONS, que estava encarregada de complir, sota el protectorat de I'Estat, les funcions
benefiques i socials (art. 2, a), «En favor dels indigents, orfes, pobres i infancia necessitada en general, i
amb aquest fi es creaven establiments d’assisténcia i formacié». I especialment (art. 2, ¢) «Als que tinguin
lorfandat per causes derivades de la Revolucié i de la Guerra» (en castella a I'original). Per ampliar la
informacié sobre 'Auxili Social: SANCHEZ-VALVERDE, Carlos. La Junta Provincial de Proteccié a la Infancia
de Barcelona... Op. cit., pag. 626 i ss., i els treballs de Laura Sdnchez Blanco, entre els quals destaquem,
SANcHEZ, Laura. «Auxilio Social y la educacién de los pobres: del franquismo a la democracia», Foro de
Educacién [Salamanca], nim. 10 (gener-desembre 2008), pag. 133-166. En clau grafica, sén indispensables
els comics de GimENez, Carlos. Paracuellos, 1, 2, 3, 4, 5 i 6. Obra de caracter autobiografic elaborada en
dues etapes. La primera, de finals dels anys setanta i primeria dels vuitanta, es compon de 28 episodis i un
total de 90 pagines recollides en dos albums: Paracuellos i Paracuellos 2. La segona etapa, iniciada el 1997 i
finalitzada el 2003, consta de 26 episodis que sumen 192 pagines distribuides en quatre albums: Paracuellos
3, Paracuellos 4, Paracuellos 5 i Paracuellos 6. La primera publicacié es va fer el 1977, d’Edicions Amaika.
També hi ha edicions posteriors d’Edicions de la Torre, 1978, 1979 i 1982. I en relacié amb Catalunya, és
interessant: JARNE, Antonieta. «Nifios “vergonzantes” y “pequefios rojos”. La poblacién marginal infantil en
la Catalufia interior del primer franquismo», Hispania Nova. Revista Electrénica de Historia Contempordnea,
nim. 4 (gener-desembre 2004).
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Social en fer-se carrec dels nens i nenes era: «Aquests nens no sén respon-
sables. I representen I'Espanya futura. Volem que arribin a dir un dia: Sens
dubte, I'Espanya falangista va afusellar els nostres pares, pero va ser perque ho
mereixien. En canvi, ha envoltat la nostra infancia de cures i comoditats. Els
que, malgrat tot, als vint anys ens odiin encara, seran els que no tinguin valor.
Les deixalles».”?

Perd, malgrat aquest encarrec, no tots acabaven a Auxilio Social. I aixi, les
dades oficials afirmen que a Barcelona, dels milers de nens i nenes (de 1940 al
1945, més de 14.000) que va atendre la Junta, «observats i avaluats» al labo-
ratori del Grup Benefic, un 1,5% provenien de la Delegacié Local del «Patro-
nato Central de Nuestra Sefiora de la Merced para la Redencién de Penas por
el Trabajo»,”® és a dir: més de dos-cents nens i nenes que eren fills de presos
politics.”* Pero tot fa pensar que encara foren molts més, perqué no tots van
arribar a fer servir aquesta via.”>

5. LA GRISOR DEL FRANQUISME QUOTIDIA ALS ANYS CINQUANTA I SEIXANTA.
MISERIA, MASSIFICACIO, ESPORT I CONTROL MORAL

El franquisme va fer un canvi d’estratégia econdmica a finals dels quaranta
i assistim a un lent procés d’obertura i superacié de I'autarquia, que porta,
finalment, a la tecnocracia dels seixanta i al «desarrollismo». No fou fins a
1954 que es recupera la renda per habitant de 1935, és a dir, que es van trigar
gairebé 20 anys a superar la miseria i recuperar el poder adquisitiu de preguer-
ra per tornar a viure després de sobreviure.”® En I'ambit social, es tempera el

72 La citacié es recull en diferents obres que es refereixen a aquest tema, per exemple, MARTIN,
Antonio. «La Obra Nacional del Auxilio Social», GimEnez, Carlos. Paracuellos 2. Auxilio Social. Madrid:
Ediciones de la Torre, 1983. pag. 10-12 (en castella a I'original).

73 Hi ha quatre lligalls, 298, 299, 300 i 304, a I'Arxiu de la Junta (AJPMB-ANC, fons 334), que
podrien aportar una mica de llum sobre el Patronato Central de Nuestra Sefiora de la Merced para la
Redencién de Penas por el Trabajo.

74 Vegeu PIQUER 1 JOVER, Josep Joan. El nifio abandonado y delincuente. Consideracion etioldgica y esta-
distica sobre algunas fallas del juicio moral en la conducta del niro espanol de postguerra. Repertorio bibliogrdfi-
co. Madrid: Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, Instituto «San José de Calasanz» de Pedagogia,
serie A. nim. 7, 1946, pag. 21 i 22.

7> En un altre registre, la peripécia vital que va protagonitzar Michel del Castillo i que recull en el seu
llibre autobiografic DL Castirro, Michel. Zznguy. Andorra la Vella: Limits Editorial, 1994, és una obra
imprescindible.

76 Vegeu DEL Arco, Miguel Angel. «Morir de hambre. Autarquia, escasez y enfermedad en la Espana
del primer franquismon, Pasado y Memoria. Revista de Historia Contempordnea [Alicante], nim. 5 (gener-de-
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funcionament repressor també a partir d’aquestes dates i es prepara per a una
llarga etapa de funcionament anodi i ornamental que n'accentua els compo-
nents clientelars i discrecionals. Fent servir la metafora grafica i simbolica de
Josep Pla, assistim a «la vida lenta», plena de la miséria moral del franquisme,
escrita en quaderns grisos.””

Pel que fa a la proteccié a la infancia, a finals dels quaranta s’aprova la
regulacié de la intervencié en els ambits de proteccié i tutela, recollida en
el Text refés de 1948 que crea I'Obra de Proteccié de Menors (OPM) per
Decret de 2 de juliol de 1948 (Ministeri de Justicia, BOE del 24 de juliol).”®
En la practica, i com ja avancavem abans, no és més que la recuperacié del
discurs paternalista correccionalista, amb una incidéncia més gran en el con-
trol moral per la preponderancia de I'Església Catolica en la vida publica i en
la seva visi6 de la infancia. «A 'Espanya nacional el principi del respecte a la
consciencia del nen sera absolutament rebutjat, no hi haura cap dubte, doncs,
segons Romualdo de Toledo —cap del Servei Nacional d’Educacié Primaria—,
aix0 aniria en detriment de la Fe “a la qual han d’assentar fatalment tots els
principis de 'educacié, encara que s’hagi volgut substituir per aquest postulat
hipocrita del respecte a la consciéncia del nen, que ens ha portat, arrencat des
de la més tendra infancia al ciutada de I'Estat laic, a substituir els prejudicis
paraules d’Igualtat, Fraternitat i Llibertat pel més tira dels despotismes™».”?

Tot aixd es produi en un context en qué es considerava, i es feien estudis
sobre aquest tema, que les condicions morals i religioses del nucli familiar o
el nombre de sagraments que un nen havia rebut eren causes o factors que
influien en la delinqiiéncia.®

La Junta de Proteccié de Menors de Barcelona inicia un lent procés de
dependeéncia i subsidiarietat del Tribunal Tutelar de Menors, dues institu-

sembre 2006), pag. 241-258.
77 Vegeu PLa, Josep. La vida lenta, Barcelona: Destino, 2014.

78 Per ampliar la informacié sobre aquest procés, vegeu SANCHEZ-VALVERDE, Carlos. La Junta
Provincial de Proteccié a la Infancia de Barcelona... Op. cit., pag. 621 i ss.

77 Vegeu FERNANDEZ, Juan Manuel; MayorpoMmo, Alejandro. «Perspectiva histérica de la protec-
cién a la infancia en Espafa», Historia de la Educacion: Revista Interuniversitaria [Salamancal, nim. 3
(1984), pag. 191-213. La referencia es pot trobar a la pagina 212 i la citacié recollida en el text es refereix al
discurs del senyor Romualdo de Toledo en I'obertura del Curs d’Orientacions Nacionals de 'Ensenyament
Primari, inclos a: MinisTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Curso de Orientaciones Nacionales de la Enserianza
Primaria. Burgos, Hijos de Santiago Rodriguez, 1939, vol. 1, p. 23. En castella a l'original.

80 Vegeu, PIQUER I JOVER, Josep Joan. «Voltimen y caracteres de la delincuencia infantil espafiola (11)»,
Pro Infancia y Juventud, [Barcelona], vol. x1, any x11, nim. 77 (setembre-octubre 1961), pag. 150-168.
(JPMB-Ministerio de Justicia).
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cions que estaven sota la ferula de Ramon Albd, vicepresident de la Junta i
jutge-president del Tribunal. Va haver-hi un intent per part de la Junta de
mantenir una certa independéncia a mitjan anys quaranta, el qual estava rela-
cionat amb la creaci6 del centre de reforma del carrer Alaba, que va ser resolt
expeditivament,8! amb una ordre taxativa de Ramon Alb¢ de fer servir els
seus recursos econdmics en aquesta construccid. Aixd va provocar una lenta
metamorfosi, un desdibuixament i una confusié entre les dues institucions
que gairebé actuaven com una mateixa cosa. La politica de la Junta, com hem
avangat abans, va estar centrada en la creacié de macroinstitucions propies,
la col-laboracié amb centres i institucions externs (sempre sota la tutela de
diferents ordes religiosos) i en el desenvolupament dels serveis d’Oficina Cen-
tral del Nen, amb un rosari de dispensaris de caracter sociosanitari i de tot
un seguit de guarderies, parcs infantils i «<mediopensionats» (que malgrat el
seu nom, eren en la practica menjadors socials) per a nens i nenes en barris
desafavorits.®?

En relacié amb el Grup Benefic, que esdevindra la institucié central de la
Junta, des de 1945, al solar on hi havia el camp de futbol amb entrada pel car-
rer Alaba, s'instal-la un reformatori del Tribunal Tutelar de Menors (TTM).83
També s’hi instal-len les escoles professionals,®* tot dins del model de poten-
ciacié d’aquests recursos pel qual opta la Junta de Proteccié de Menors de
Barcelona (JPMB).

D’altra banda, aquests també sén els anys en qué es desenvolupa I'accié
de Josep Joan Piquer Jover,®> pedagog que desenvolupa el seu treball teoric al
laboratori psicotécnic de Wad Ras, fins que uns anys després passa a dirigir les
publicacions de la Junta i treballar per al TTM (Tribunal Tutelar de Menors).

81 Vegeu SANCHEZ-VALVERDE, Carlos. La Junta Provincial de Proteccié a la Infancia de Barcelona... Op.
cit., pag. 621.

82 Ibidem, pag. 617 iss.

83 Les seves relacions amb el Grup es poden resseguir al lligall 490 de 'Arxiu de la Junta, AJPMB-
ANC, fons 334, entre d’altres.

84 Vegeu I'aspecte de edifici a les fotografies del Fons Branguli, Fons ANC1-42/BRraNGULI (FOTO-
GRAFS) ANGC, codis de referéncia: ANC1-42-N-22100 i ANC1-42-N-21940.

8 Una semblanca introductoria interessant d’aquest personatge es pot trobar a GALLARDO, José

Antonio. «José Juan Piquer y Jover: redactor jefe de la revista Pro Infancia y Juventud», Revista de Historia
de la Psicologia [Valéncial, vol. 28, num. 2/3 (2007), pag. 267-273.
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5.1. El nou reglament del Grup Benéfic de 1948

Una revisié general del funcionament, de molt gran abast, va tenir lloc al
Grup en la segona meitat de la década de 1940. No tenim constancia exacta
del que va passar, perd algunes de les persones que hem entrevistat referei-
xen que «van fer fora un grup gran d’“hermanos”,% van canviar el director
i van entrar-hi educadors nous».8” No hem trobat cap noticia documentada
d’aquests «<hermanos» fora dels testimonis orals. El que si que hem pogut con-
trastar és que, per decisié de la Comissié Permanent de la Junta del 28 de
setembre de 1948, es va aprovar un nou reglament del Grup que, en la practi-
ca, feia el que la memoria dels nens recorden: establia un «cessament el 31 de
desembre de 1948 de tot el personal de totes les categories, i en I'esmentada
data quedaven sense efectes tots els nomenaments» del centre (tret dels d’al-
guns responsables).®® Era una mesura drastica, com una mena de «nou inici».
Es va obligar aquells que van voler continuar treballant a passar un nou procés
de seleccid i en el procés algunes de les persones no van continuar (entre elles,
pel que sembla, el director Felipe Arribas Castro, de qui desapareix tota refe-
réncia des d’aquest moment). Perd, a més d’aquesta qiiestié institucional, a
nosaltres ens interessa remarcar com aquest Reglament reflectia els moments i
la vida quotidiana del centre i dels nens que hi vivien.

Entre les coses interessants hi ha el fet de constatar com es recollien les con-
dicions materials. En aquest Reglament es fixa que el nombre maxim de nens
per familia és de 50 nens (article 5), és a dir, el doble del fixat 20 anys enrere
al reglament de 1926, quan es parlava d’'un maxim de 25 nens.® I tot aixd
mantenint tan sols «un educador per familia». Qué hauria pensat sobre aixo
Folch i Torres??® També hi consta que la cabuda del centre en aquell moment
era de més de 600 interns (en paraules del secretari de la Junta a la presentacié,
pagina 6), encara que sabem que aix0 es va anar ampliant. Ens trobem, doncs,
en I'ambit institucional, amb l'inici d’'un cami, lent i progressiu, cap a la mas-

80 Les persones que hem entrevistat sempre s'hi refereixen en castella.
87 Entrevista a Francisco Javier Prat i Antonio Ceballos, 19 de gener de 2015.

88 Vegeu larticle 151 del Reglamento del Grupo Benéfico. Barcelona: Publicaciones de la Junta de
Proteccién de Menores de Barcelona, 1948 (que es pot trobar al lligall 665 de l'Arxiu de la Junta, AJPMB-
ANC, fons 334).

89 Vegeu aquest Reglament del 1926 al lligall 183 de I’Arxiu de la Junta, AJPMB-ANC, fons 334.
%0 Vegeu la nota 44.
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sificacié del Grup Benefic Wad Ras, que acaba convertint-se en un asil pur,
ates que arriba a acollir en alguns moments, una poblacié d’uns 1.000 nens.”!

Pel que fa a la definicié del recurs, a l'article 1 d’aquest reglament es fixa
una declaracié que identifica les seves funcions primordials com «[...] I'edu-
cacié moral, I'ensenyament religiés i cultural, I'alimentacié, el vestit i allotja-
ment dels nens moralment abandonats, I'edat dels quals es trobi entre els tres
i els setze anys». I per si no hagués quedat clar, el paragraf segiient remarca:
«Sera, aixi mateix, finalitat del “Grup Benéfic” tot allo que procuri un millora-
ment fisic i moral del nen».

Per poder fer-nos una idea del model educatiu imperant, podem veure el
que es consigna a l'article 130, on diu que els deures de I'educador sén «...]
els que assumeix el cap d’una familia cristiana», i en el segiient article, el 131,
que, «Els educadors cuidaran directament d’impulsar les practiques de pietat
dels nens, dirigint i vigilant les practiques ordinaries, instruint-los en I'ense-
nyament de les primeres oracions i els rudiments del catecisme».

Si comparem aixo amb el Reglament de 1926, que fixava com a funcié dels
educadors: «la convivéncia, ja que d’aix0 dependra el seu avenir [...] essent
I'educador qui més pot fer d’ells uns bons ciutadans», la diferéncia és notable.

El Reglament de 1948 també parla de la necessitat que els educadors (arti-
cle 134), «prenguin part activa en els jocs i esports dels nens». La funcié que
Pesport va ocupar als anys cinquanta i seixanta dins del model social i educatiu
del franquisme, i fins i tot el seu imaginari, com a «formador de I'esperit naci-
onal» ha estat prou estudiada,’? i després veurem alguns exemples en les vides
dels nens entrevistats. Aquest Reglament actuava com una mena de norma
maxima, ja que regulava tota la vida institucional: des de les relacions laborals
(drets dels treballadors), 'ensenyament i métodes d’avaluacio, les sancions, la
vida sanitaria i religiosa (quantes vegades s’ha de fer oracié al dia), la vida
quotidiana, etc.

També sabem que en aquells moments I'organitzacié de families i 'orga-
nitzacié escolar del centre era una aplicacié del model escolar de graus,”® que

91 Aquest era el nombre habitual de nens acollits d’aquesta etapa. Vegeu, a tall d’exemple, La
Vanguardia (16 de desembre de 1949), pag. 11, on sinforma que en aquells moments hi havia més de
900 nens interns al centre. La massificacié es pot observar a les fotografies de I'arxiu fotografic de I'Arxiu
Historic del Poblenou (AHPN), referéncies: 10213 i 6347, entre d’altres.

92 Vegeu HERRERO, Henar. «Por la educacién hacia la revolucién: La contribucién de la Educacién
Fisica a la construccién del imaginario social del franquismo», Revista Internacional de Medicina y Ciencias
de la Actividad Fisica y el Deporte [Madrid], vol. 2, nim. 4 (marg¢ 2002), pag. 21-36.

93 Llei d’Educacié Primaria del 17 de juliol de 1945.
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es conjugava amb les families. Aixi, dels 3 als 6 anys, es constituien les families
maternals (ateses tan sols per personal femeni) i organitzades en sis grups o
classes d’iniciacié (dos de maternals, dos de parvuls i dos per als analfabets);
dels 6 als 10 anys, les families estaven ateses per personal mixt i s’organitza-
ven en dos grups o classes d’ensenyament elemental; dels 10 als 12 anys, les
families estaven ateses tan sols per personal masculi (i aixi en endavant) i hi
havia dos grups o classes de perfeccionament, i dels 12 als 15 anys, dos grups
o classes d’iniciacié professional. Finalment, aquells que haguessin superat la
iniciacié professional passaven a 'Obra de Formacié Social, en que se’ls cerca-
va feina com a aprenents.

5.2. El Grup Benéfic esdevé I'Institur Ramon Albé

En els darrers anys de la década dels cinquanta, en la historia de la JPMB,
trobem un moment que esta significat per la desaparicié de I'escena politica i
de la proteccié i tutela de menors de Ramon Albé, que va morir el 1955.%4 En
el seu honor i memoria, el centre del Poblenou n'adopta el nom i fou cone-
gut, entre els interns, com I'IRA (Institut Ramon Albé). I comenga una llarga
etapa de decadencia (una mica com la del régim politic) durant tots els anys
seixanta, en que, com veurem en els testimonis, s'aguditzaren el funcionament
institucional i la preeminéncia de I'esport.” El centre tanca definitivament a
inicis dels setanta i els nens que encara hi quedaven (més de 400) es traslla-
daren al nou centre Institut Ramon Albé de Mollet del Valles IRAMYV),%°
inaugurat oficialment 'octubre de 1971. I després d’anys d’abandonament
de les seves instal-lacions,”” i de reclamaci6 dels espais per part dels veins del
Poblenou,?8 el 1978 fou enderrocat.

4 Hi ha una petita publicacié in memoriam molt interessant amb el titol Don Ramon Albé y Marti.
Madrid: Consejo Superior de Proteccién de Menores [Separata de la Revista de la Obra de Proteccién de
Menores], 1955.

% Que queda recollida al nou reglament que es fa el 1963. Vegeu el lligall 69 de I'Arxiu de la Junta,
AJPMB-ANC, fons 334.

% El procés que esta documentat a I'Arxiu de la Junta, AJPMB-ANC, fons 334, lligall 503 (compra
dels terrenys el 1964), 504 (projecte), 1428 (convenis amb l'orde religiés, Germans de La Salle, que va
portar la gestié fins a 1976), 1393 (relacions diverses des de 1970), etc.

97 Vegeu a I'arxiu fotografic de I’Arxiu Historic del Poblenou (AHPN), les referéncies: 10207, 10208,
10209, 10210, 10214, 10215, 10216, 10217, 10218, 10219,10220, 10221, 10222 10224 i 10225, on es
pot copsar el deteriorament a mitjan anys setanta.

% Pel que fa a aquesta qiiestid, vegeu FABRE, Jaume; HUERTAS, Josep Maria. «Sera algun dia nostre
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6. F1 DE TRAJECTE

El 28 de desembre de 2015 va fer un segle que aquesta institucié dirigida
a la infancia va ser inaugurada oficialment. En aquestes pagines hem revisat
les diferents fases per les quals va passar: des dels seus origens d’alberg d’estada
provisional (o diposit de trinxeraires) dels anys deu i vint, on romanien aquells
que no es podien col-locar en altres institucions i que el va portar des de 1926
a assumir el contingut «educatori» als intents de normalitzacié dels anys trenta
i les experiéncies renovadores de Frederic Godas; a la foscor dels anys qua-
ranta, quan la postguerra marca alguns dels seus continguts, i al lent procés
de degradacié institucional, que el converti en un macroasil, que s'inicia als
cinquanta, fins al seu tancament final als inicis dels setanta, quan Wad Ras
queda buit i els nens i educadors es traslladaren a Mollet del Valles.

Arribem a la fi d’aquest trajecte, que no vol ser el viatge definitiu per-
que les recerques historiques sempre sén provisionals i poden ésser enriquides
amb fonts noves o amb I'explotacié diferent de les existents. De ben segur que
encara podrem accedir a noves aportacions que ens apropin al que milers de
nens i nenes van viure en la seva infancia al Grup Benefic, amb els seus noms
i moments diferents.

Fig. 1. Vista posterior de Wad Ras a inicis dels anys vint.
Procedéncia: Fotografia del Fons ANC 1-42 / Branguli (forografs), Arxiu Nacional de Catalunya -
ANC, referéncia: ANC 1-42-N-22406.

Wad Ras?», Toss els barris de Barcelona. Vol. 1: El Clot, el Poblenou, la Sagrera, Sants, la Bordeta, Hostafrancs.
Barcelona: Edicions 62, 1976, pag. 104-106.
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Fig. 2. Grup de nenes i nens en una actuacié a inicis dels anys vint. Procedéncia: Fotografia referén-
cia 10212 de l'arxiu fotogrific de ’Arxiu Historic del Poblenou — AHPN.

-
A
Ll

N

Fig. 3. Frederic Godas, a meitat de la década de 1970.
Procedéncia: Fotografia cedida per la familia.
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Fig. 4. Vista del pati de Wad Ras amb nens i nenes a mitjan anys trenta. Procedéncia: Fotografia
del Fons ANC 1-1 / Generalitat de Catalunya (Segona Repiiblica), Arxiu Nacional de Catalunya -
ANC, referéncia: ANC 1-1-N-1984.

Fig. 5. Nens interns a Wad Ras, desfilant davant de caps de la Falange a inicis de la década de
1940. Procedéncia: Fotografia del Fons ANC 1-42 / Branguli (fotografs), Arxiu Nacional de Cata-
lunya - ANC, referéncia: ANC 1-42-N-22014.
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Fig. 6. Josep Joan Piquer i Jover al laboratori psicotécnic de Wad Ras a mitjan anys quaranta.
Procedéncia: Fotografia del Fons ANC 1-42 / Branguli (fotografs), Arxiu Nacional de Catalunya -
ANCG, referéncia: ANC 1-42-N-22104).

Fig. 7. Grup de nens fent jocs amb ponis al pati de Wad Ras als anys cinquanta. Procedéncia: Foto-
grafia referéncia 10829 de ['arxiu fotogrific de 'Arxiu Historic del Poblenou — AHPN.
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Fig. 8. Vista de Uinterior de Wad Ras - Institut Ramon Albd, a inicis dels anys setanta, en estat
dabandonament i degradacid. Procedéncia: Fotografia referéncia 10207 de l'arxiu fotografic de
[’Arxiu Historic del Poblenou — AHPN.
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RESUM

Leducacié va lligada a les guerres com a instrument propagandistic de les idees
que s’hi defensen. En aquest text es descriu com en les dues Espanyes contendents
en la Guerra Civil espanyola és utilitzada 'educacié com a mitja de dominacié
politica i ideologica. La Repuiblica 'empra per fer la revolucié proletaria, impregnada
dels tradicionals valors republicans. UEspanya franquista se’n val per implantar la
contrarevolucid, fonamentada en els valors més rancis de la tradici6 i de la doctrina
catolica. Pensant en el dia de la victoria, la Republica es fixa com a objectiu la formacié
d’una ciutadania conscient, per a la qual cosa desplega una enlluernadora practica
educativa i cultural. CEspanya franquista es proposa educar en la idea d’obediéncia i
servei, per a la qual cosa necessita més la violencia que I'educacid.

ParauLEs crLau: Espanya, Guerra Civil, Segona Republica, franquisme, educacié
com a dominacid, revolucid, contrarevolucié.

! Este texto, adaptado ahora para su publicacién, fundamentd la conferencia inaugural de las xxir
Jornades d’Historia de I'Educacié «Educar en temps de guerra», pronunciada en el Paraninfo de la
Universidad de Valencia, el 9 de noviembre de 2016.
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ABSTRACT

Education is linked to wars as a propagandistic instrument of the ideas that
are defended therein. In this text we describe how, in the two opposing Spains in
the Spanish Civil War, education is used as a means of political and ideological
domination. The Republic uses it to carry out the proletarian revolution, impregnated
with traditional Republican values. Francoist Spain takes advantage of this to
implement the counterrevolution, grounded in the most rancid values of tradition
and Catholic doctrine. Thinking of victory day, the Republic sets itself the goal of
educating a conscious citizenship, for which it rolls out some dazzling educational
and cultural practice. Francoist Spain resolves to educate on the idea of obedience and
service for which it needs more violence than education.

Key worps: Spain, Civil War, Second Republic, Francoism, education as domina-
tion, revolution, counterrevolution.

RESUMEN

La educacién va unida a las guerras como instrumento propagandistico de las
ideas que en ellas se defienden. En este texto se describe cémo en las dos Espanas
contendientes en la Guerra Civil espanola es utilizada la educacién como medio de
dominacién politica e ideoldgica. La Republica la emplea para hacer la revolucién
proletaria, impregnada de los tradicionales valores republicanos. La Espafa franquista
se vale de ella para implantar la contrarrevolucién, cimentada en los valores més ran-
cios de la tradicién y de la doctrina catdlica. Pensando en el dia de la victoria, la
Republica se fija como objetivo la formacién de una ciudadania consciente, para lo
que despliega una deslumbrante prictica educativa y cultural. La Espafia franquista
se propone educar en la idea de obediencia y servicio para lo que necesita mds de la
violencia que de la educacién.

ParLaBRAS cLAVE: Espafa, Guerra Civil, Segunda Republica, Franquismo, educa-
cién como dominacidn, revolucién, contrarrevolucidn.
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Dos EspaNAS EN GUERRA, DOS EDUCACIONES

1. HOMENAJE NECESARIO

En este mismo lugar, en este emblemdtico Paraninfo de la Universidad de
Valencia, con motivo del primer aniversario de la Guerra Civil, pronunciaba
Manuel Azafa un importante discurso, que fue radiado a toda Espafia. Ese
dia caluroso —de un «calor irresistible. Nunca he sudado tanto», escribié el
entonces Presidente de la Republica-? inicié su alocucién con estas palabras:
«Es preciso darse cuenta de que en cierto modo vivimos un poco esclavos del
calendario; y asi, en la rotacién de los dias, cuando aparece una fecha memora-
ble que a nuestro juicio sefiala una gran divisoria en los tiempos, el espiritu se
siente candorosamente inclinado a pensar que esta reparacién, esta memoria,
marcan la clausura de un ciclo y el comienzo de otro nuevo. Vosotros sabéis de
sobra que eso no es asi, y en las circunstancias de estos dias, menos que nunca.
Porque no hay unas reflexiones que sean especificamente propias el dia 19 de
julio del afo 37, sino que han de ser valederas para todos los dias del ano que
acaba de transcurrir, como lo serdn para todos los dias de todos los afios por
venir».?

Creo que Manuel Azana aludia al poder evocador de las efemérides —como
los 80 anos del inicio de la Guerra Civil que, de alguna forma, también evo-
camos en estas Jornadas; pero también manifestaba algo esencial, decisivo
y profundo: el cardcter perdurable de la verdad que trasciende al calendario
y sobrevive al memorialismo de las efemérides, como esta que recordamos;
ese algo esencial son las «verdades irrefutables» del derecho, la justicia y la
razén que asistié a la Republica, a las que se opusieron «la fuerza y la violencia
armadas» con la pretensién de «destruir a los que mantienen esa verdad y ese
derecho». Para Azana, incluso eso carece de importancia ante el «cédigo de
verdades absolutas, grabadas por modo indeleble, y con las cuales la Reptblica
comparecerd ante la Historia».

Y tras «el juicio del Mundo», la Reputiblica emergié convertida en mito.

Sea, pues, este mi breve <homenaje necesario»’ a la memoria de las verda-
des inmarcesibles de la Guerra Civil a los ochenta afios de su fatal comienzo.

2 AzaRa, Manuel. «Diarios y apuntes de memoria. La Pobleta, 1937», Obras Completas. Edicién de
Santos Julid. Madrid: Centro de Estudios Politicos y Constitucionales y Ediciones Santillana. Vol. v1, p.

392.

3 AzaNA, Manuel. «Discurso en la Universidad de Valencia», Pronunciado el dia 18 de Julio de 1937.
Ibidem, p. 126.

4 Ibidem.

> Tomo la expresién de Luis Araquistdin en «<Homenaje necesario. Por Luis Bello», £/ So/, 24 de marzo
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2. PLANTEAMIENTO

La educacién y la guerra siempre han estado estrechamente conectadas.
De alguna manera su vinculo ya estd presente en el que es considerado como
el mejor libro de estrategia militar de todos los tiempos, E/ arte de la guerra,
escrito en el siglo 1v a. C., por el estratega y filésofo chino Sun Tzu, quien
valoraba el conocimiento —conocer bien al enemigo e imponerle una moral
dominante— por encima de la ferocidad en la pelea. Y aunque el saber es una
cualidad que el general chino aplicaba al comandante de las tropas, tradicional
protagonista en las guerras, en las modernas ese conocimiento trasciende al
lider militar para alcanzar a todos los actores y a la accién bélica en su conjun-
to. Porque en toda guerra es necesario conocer al enemigo para identificar lo
que hay en él de negativo y justificar, asi, la razon de la lucha; se trata de saber
por qué se combate, y mantener, en consecuencia, una elevada moral de victo-
ria; se intenta convencer sin necesidad de obligar por la fuerza a participar en
una lucha en la que estd en juego incluso la propia vida. Por eso, como digo,
la educacién va unida a las guerras, que suelen ser, ademds, guerras de ideas.
No sorprenderd, pues, que se eduque para la guerra y para conseguir el triunfo
de la causa en que se apoya, la cual orientard la sociedad después de la victoria.

En las guerras, la educacién se pone al servicio de las razones por las que se
emprenden, llegando a convertirse en una poderosa arma de propaganda. Esas
razones, por una parte, son accidentales —movilizan en y para la inmediatez
de la guerra— y son, por otra, fundamentales, porque, ademds, perduran mds
alld del dia de la victoria, expreséndose en una concepcién de la vida y del
mundo, en una forma de entender la sociedad. Razones y cosmovisiones que
se agudizan en un enfrentamiento fratricida, como el que supuso la Guerra
Civil espafiola de 1936, en la que, incluso, se sometié la educacién a fines
impropios. En ella, indudablemente, ambos contendientes buscaron la vic-
toria, pero también pretendieron convencer de la justeza de su causa, si bien
no pesaron lo mismo una y otra finalidad en las dos Espanas enfrentadas. La
Espafa republicana y la Espafa franquista afrontaron la guerra y la educacién
de forma muy distinta. La primera quiso simultanear la guerra y la revolucién
haciendo de la educacién y la cultura su cimiento en un afin de convencer,
aunque a la larga resultara infructuoso en términos militares. La segunda se
volcé en la consecucién del objetivo final, ganar la guerra, en el que la edu-

de 1928.
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cacién y la cultura sirvieron a la contrarrevolucién. Y en esa doble pugna, la
Republica, junto a las muchas luces que exhibié durante aquella guerra incivil,
mostré también sombras. El Franquismo solo revelé oscuridad. Unas y otras
protagonizan las pdginas que siguen.

3. EDUCAR PARA LA GUERRA Y LA REVOLUCION
3.1. Las raices de la revolucion

Muchas de las luces y las sombras de la Republica en guerra proceden del
lustro anterior, sin el que no serfa posible comprender unas y otras. La edu-
cacién republicana en tiempo de guerra se presentard, en parte, como una
revisién y una respuesta a la falta de soluciones a los principios bdsicos del
proyecto educativo republicano de 1931-1936, cuyos fundamentos irrenun-
ciables reiterard. De hecho, pasado el primer bienio, la Republica reformista
y liberal empezaba a no tener crédito para ejecutar el amplio proyecto social
comprometido. De ahi que, en mayo de 1934, el primer editorial de la revista
Leviatdn, dirigida por Luis Araquistdin, sefiale con claridad ese desencanto:
«Tememos que, después de la experiencia del mundo y en la propia Espafa,
un Estado liberal y democrdtico, buen juez de campo, imparcial y a la vez
humanitario, situado sobre la lucha de clases, como quieren los republicanos
de izquierda, equivalga a una quimera. La clase obrera no acepta ya ningin
partido que no sea el de su clase; su madurez politica y cultural no le permite
hacerse ninguna ilusién sobre los partidos organizados y conducidos por hom-
bres de ideologia burguesa; sirvié a la revolucién burguesa en 1789 y en todas
las del siglo xx; pero ahora reserva sus energias para su propia revolucién».®

La referencia a la revolucién predecia un futuro politico turbulento.” Dos
afos mds tarde, ya en el escenario de la revolucién que anunciara Leviatdn, esa
clase obrera tiene ocasién de emplearse en la cimentacién de viejos proyec-
tos incumplidos en el lustro precedente (consideracién no aristocrdtica de
la educacién y la cultura, lucha contra el analfabetismo, la educacién como
atribucién esencial del Estado, etc.), y en la construccién de otros nuevos que
emergen en la guerra y de la misma mecdnica de la guerra civil (escuela prole-
taria, socializacién de la educacién...).

¢ «Tres afios de Republica», Leviatdn (Madrid), 1 (1934), p. 5.
7 MARICHAL, Juan. La vocacién de Manuel Azana. Madrid: Alianza Editorial, 1982, p. 183.
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Tres meses antes del inicio de la Guerra, el primer nimero de la revista
Nueva Pedagogia, dirigida por Rodolfo Llopis, aborda el tema «educacién bur-
guesa y educacién proletaria». En él —donde escriben destacados maestros y
miembros de la FETE- se lee que ni la escuela puede permanecer alejada de la
realidad ni la educacién ser neutral, porque responderd siempre a los intereses
de una clase social.® Ya entonces se estaba rechazando publicamente la politica
educativa precedente, al tiempo que se anunciaba de forma premonitoria lo
que serfa la educacién en los anos de la Guerra Civil, cuyo cardcter revolucio-
nario recordaba el maestro de la FETE, Juan-Miguel Romd, al afirmar que
el levantamiento golpista habia provocado «que la revolucién que se iniciaba
el 16 de febrero, fecha del triunfo electoral del Frente Popular, continte su
curso, pero con una rapidez mayor, con la rapidez que exige la guerra civil».?

La educacién y la cultura serdn, en efecto, durante estos afios de conflicto
bélico, un instrumento revolucionario de control ideolégico al servicio de una
Unica manera de entender la vida, rechazdndose, en consecuencia, ya antes de
la guerra, su pretendida neutralidad como imposible, «ingenua» e «hipdcritar,
y convirtiéndose en un arma mds de lucha.!® Uno de los colaboradores en
ese numero de Nueva Pedagogia, el influyente inspector de la FETE, Vicente
Valls, escribia a principios de 1938 que «la escuela es siempre del régimen que
impera», y que la escuela «en un estado obrero es un érgano de este estado
puesto al servicio de los intereses del proletariado mundial».!! Avancémoslo
ya: la educacién y la escuela de la Republica en guerra toman partido por la
revolucién proletaria. Pero vayamos por partes.

Apoyada por fuerzas ideoldgicamente dispares —unidas solo por su lucha
contra el fascismo— la Republica del 36 tuvo dificultades para definirse de
forma inequivoca. Y cuando lo hace, se conceptia como una democracia de
«nuevo tipo», «de nuevo cufio», como decia —de manera bastante ambigua— el
entonces lider de las Juventudes Socialistas Unificadas (JSU), Santiago Carri-
llo; un tipo de democracia en la que tuvieran cabida todas las clases sociales.!?
De este modo, se estaban sefialando algunas diferencias de la Repiblica con

8 «La nueva pedagogfa. Editorial», La Nueva Pedagogia, 1 (15 abril 1936), p. 1.

9 RoMA4, Juan-Miguel. La escuela en la guerra. Lérida: Ediciones FETE, 1937, p. 9-10.

10 «Editoriales. La nueva pedagogia», La Nueva Pedagogia, 1 (15 abril 1936), p. 1.

1 FETE [Organo de la Federacién Provincial de Trabajadores de la Ensefianza. UGT-ITE Madrid],
23 (1 marzo 1938).

12 CaRrrILLO, Santiago. En marcha hacia la victoria (Conferencia Nacional de Juventudes. 1937).

Valencia: Editorial Obrera Guerri, 1937, p. 11.

52 Educacié i Historia: Revista d’Historia de I’Educacid, nim. 30 (juliol-desembre, 2017), pag. 47-76



Dos EspaNAS EN GUERRA, DOS EDUCACIONES

respecto a las democracias tradicionales, como el ser un régimen que cuenta
con una amplia base social, en el que los privilegios heredados y de clase son
abolidos, un régimen defensor de las libertades, del progreso y de la cultura,
avanzadilla en la lucha contra el fascismo, un régimen cuyo destino ya no
serfa nunca mds cosa de unos pocos sino responsabilidad de todos. El tipo de
democracia que definfa la Republica, conllevaba, pues, el protagonismo del
pueblo en la vida publica, como se recogen en multiples declaraciones oficiales
y de partido, como las del Secretario general del Partido Comunista de Espafa
(PCE), José Diaz, quien asegura que la nueva Republica «se basa también en
la participacidn activa de las masas en la vida politica del pais», que sienten
la necesidad de participar y de capacitarse para tomar parte en la direccién
de Espana,’? o las del propdsito de las «Milicias de la Cultura» de asentar la
Reptiblica sobre «la voluntad libre de unos ciudadanos conscientes»;'4 y todo
para convertir al ciudadano en «actor digno de la nueva era que se inicia», en
palabras de Alardo Prats, entonces asesor de la Secretarfa de Guerra.'> En con-
secuencia, se asegura que la educacién se pone al servicio de ese protagonismo
ciudadano, activo y consciente, en la construccién de una sociedad nueva. Y
esta nueva Republica serd la que materialice en hechos, ideas y planteamientos
que la Republica reformista del 31 sélo recogié en las pdginas de La Gaceta.
Fue curiosamente durante la guerra civil, situacién a la que la légica impo-
ne una dedicacién total a la lucha armada, cuando se establecen numerosas
medidas de proteccién, defensa y asistencia a la infancia velando por su desa-
rrollo y su formacién, de lo que dan testimonio las numerosas colonias escola-
res repartidas por el territorio republicano; se reforma la ensefianza Primaria,
a la que se dota de un nuevo plan de estudios; se crean miles de escuelas y
se alfabetiza a millares de personas; se llevan a cabo experiencias educativas
que adn hoy sorprenden —como los «Institutos para Obreros»—; se hace de los
frentes de batalla y de los escenarios de produccién agricola o fabril auténticos
frentes de lucha en los que se difunde y defiende la cultura, de lo que son
muestra las «Milicias de la Cultura», las «Brigadas Volantes de Lucha contra
el Analfabetismo» o los «Clubs de Educacién en el Ejércitor; se hace de la

13 Diaz, José. «Para aplastar a Franco, mds unidos que nunca dentro del Frente Popular» (Informe
pronunciado en el Pleno del CC del PC celebrado en Valencia los dias 13 a 16 de noviembre de 1937),
Tres arios de lucha. Por el Frente Popular. Por la libertad. Por la independencia de Espasia. Paris: Editions de la
Librairie du Globe, 1969, p. 483-484.

14 Milicias de la Cultura. Nuestro propésito», Armas y Letras, n° 1 (1937).

15 Prats, Alardo. «El despertar de los pueblos», La Escuela Nueva Unificada. Barcelona: Ediciones
Espafiolas de la Revolucién, 1938, p. 136.

Educacié i Historia: Revista d’Historia de I’Educacié, nim. 30 (juliol-desembre, 2017), pag. 47-76 53



Juan MaANUEL FERNANDEZ-SORIA

biblioteca y del libro casi un elemento de culto y un instrumento con el que
ennoblecer el sentido de la lucha, como lo atestigua la encomidstica labor de
«Cultura Popular» y su Seccién de Bibliotecas, liderada por Teresa Andrés, el
«Servei de Biblioteques al Front» de la Generalitat Catalana, o las bibliotecas
ambulantes; florecen las artes pldsticas con su asombrosa cartelistica; se valora,
quizds como nunca hasta entonces se hiciera, a quienes poseen saber —el maes-
tro, el técnico, el cientifico, el intelectual, el sabio— que son objeto de protec-
cién, admiracién y respeto... Y todo esto hace que la dinamizacién educativa
y cultural de la Republica en guerra llene de admiracién al historiador de la
educacidn, y anada grandeza a los Gltimos afios de la «edad de plata» de la
educacion y la cultura espafiola. Estas son las luces de la Republica.

3.2. La educacion instrumento de dominio

Pero la Republica en guerra no renuncié a hacer de la educacién un apa-
rato ideoldgico al servicio de la dominacién social y politica, y ahi tuvo zonas
de sombra que contribuyeron a incrementar desde la educacién las miserias
de aquella contienda fratricida que no rechazé la fortisima ideologizacién y el
control mds absoluto de los resortes de la educacién y la cultura. Con todo,
no debe sorprender que la Repiblica hiciera de la educacién un instrumento
al servicio del poder y de la ideologia dominante, transgrediendo con ello su
cardcter estrictamente democrtico. Pero esta comprensién tampoco nos dis-
pensa de desvelar ese discurso hegeménico.

Ciertamente se constata el absoluto control que se ejerce no sélo desde
la estructura del sistema educativo —como hace cualquier régimen politico,
incluidos los democrdticos— sino también desde aquellos espacios y modos
de establecer la relacién de ensefianza-aprendizaje, algo que sdlo se atreve a
regular y a controlar un régimen arbitrario y absoluto. Me limitaré a mostrar
algunos signos que apoyen este argumento.

Como decia, a la escuela se le encomienda la tarea de contribuir al prota-
gonismo de la ciudadania y a la construccién de una nueva sociedad; en una
publicacién de la época —entre otras posibles— se sostiene que «es preciso que
esta formacioén [civica, ciudadana] se adquiera en la préictica de la vida escolar,
organizando la escuela como comunidad infantil en cuya vida cada nino tiene
participacion y responsabilidad. Habitdeseles a practicar y defender las prerro-
gativas de esa comunidad y sabrdn, cuando sean hombres, practicar y defen-
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der las que corresponden a cada ciudadano consciente».!® Pero el encanto de
estas palabras se desvanece cuando en esta misma publicacidn sobre la escuela
republicana se equipara formacién a «moldeado» de las conciencias, cuando la
educacion queda irremisiblemente sometida a la politica, so pena de ser tacha-
do de hipdcrita y, lo que es peor, de neutral y tibio, es decir, de no estar aliado
con el antifascismo; serd, pues, un buen ciudadano quien haga suyo el nuevo
sistema de valores establecido que incluye, claro es, el odio al fascismo.!”

La Republica dio orientaciones a maestros, inspectores de ensefianza pri-
maria y directores de Escuela Normal en el sentido de que su actividad estu-
viera en consonancia con la lucha antifascista y el especial momento por el que
atraviesa la Republica. La Inspeccién General de Primera Ensenanza dirige a
los Inspectores provinciales una circular instdndoles a que las escuelas reflejen
la lucha de la Republica por su liberacién, porque «si en todo momento la
Escuela ha de reflejar la vida [...] la escuela no puede ni debe mantenerse
neutral [...] El maestro ha de ilustrar a los nifios en el significado de la lucha,
sin perder ocasién [...]».1% A los profesores de las Normales se les exige que
colaboren formando a sus alumnos en el antifascismo y que en los cursillos de
perfeccionamiento para los maestros rurales incluyan temas politicos y sociales
sobre la causa de la guerra, que han de ser reflejados en el aula.’” La FETE es
mids contundente en la exigencia de que el maestro se implique desde su escue-
la en esta tarea: «;Maestros! Publicad vuestro odio al fascismo en la Escuela y
en vuestras relaciones con el pueblo [...] {Maestros! Recordad que también en
la Escuela se debe conocer el cardcter de nuestra lucha [...] jMaestros! Una
vez més. Haced diariamente el mapa mural de la lucha contra el fascismo.
Concentrad vuestro trabajo en el interés de la guerra, suprema aspiracién del
pueblo antifascista. Vuestros pequefios deben sentir el contenido ampliamente
humano de la guerra actual. Ganar la guerra debe ser también un objetivo
para nuestras escuelas. A los maestros nos corresponde el trasladar el ansia

del pueblo al ambiente escolar. El maestro antifascista sabrd cumplir con su
deber».?°

16 La Escuela actual es esencialmente antifascista, s.n., s.l., s.a., s.p., (p. 5).
17 Ibidem, p. 3.
8 RoMa4, JuaN-MigueL. Op. cit., p. 32-33.

19 Orden ministerial de 1 de octubre de 1937, e Instrucciones del 4 de abril de 1937, Gaceta de la
Repiiblica del 5.

20 «Editorial. La Guerra, el Maestro y la Escuela», FETE (()rgano de la Seccién de Huesca. Barbastro),
18 (8 febrero 1937), p. 1.
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Pero este deber va mucho mids lejos que la sola explicacién del sentido de
la guerra; la orientacién de la Escuela en el sentir de la FETE —y del propio
Ministerio— exige del maestro que contribuya en la formacién de «un nuevo
plantel de ciudadanos. Estos nifos que hoy abren los ojos a la vida con el
estampido del candén y a los acordes del himno del Proletariado triunfante,
vivirdn una nueva civilizacién. Y vamos a ser nosotros los maestros de prime-
ra ensefianza los que vamos a formar en ellos una conciencia de clase. Hay
que hacer de nuestros ninos unos verdaderos y conscientes proletarios. Hoy
la guerra serd el tema favorito, como medio para hacer comprender la nueva
Sociedad que nace. La lucha entre el Proletariado y el Capital [...] la lucha por
la edificacién de [...] una sociedad sin clases».?!

En esta hora, que es «de trabajo intenso y de sacrificio», no se toleran las
«actitudes indiferentes o pasivas» del maestro.?* La escuela se hace beligerante.
Aunque, como es conocido, hay quienes —partidarios de la escuela neutra—
discrepen de esta orientacién que deforma las posibilidades de cada nifo «al
moldearlo a gusto de no importa qué color o sentir».?? Son palabras del cene-
tista Juan Puig i Elfas, presidente del Consejo de la escuela Nueva Unificada
(CENU) y mds tarde, con Segundo Blanco, Director General de primera
Ensefianza. Pero, a pesar de estas divergencias, durante la Republica en guerra,
educacién y poder politico e ideolégico aparecen indisociables. ;Serd necesa-
rio, todavia, recordar las frases de la Cartilla Escolar Antifascista en las que los
soldados aprendian a leer y escribir? ;O las de la Cartilla del Joven Campesino
de las JSU? ;O las empleadas por Vicente Calpe Clemente en sus clases de
analfabetos? ;Serd preciso aludir para corroborarlo a los contenidos de los cua-
dernos escolares, de los periddicos murales, de los cuentos infantiles?. ..

Pero, ;en qué valores se ha de reconocer el nuevo ciudadano? ;En qué
deberes debe educar la escuela de la Republica? Una disposicién ministerial
de1937 dispone que la escuela forme en el alumno «una conciencia exigen-
te de sus deberes sociales».?* Es decir, formar en él una actitud vigilante en
los principios que inspiran el nuevo orden social y politico —paz, democracia,
libertad, cultura, independencia, reivindicacién del pueblo, antifascismo...—,

21 FETE (6rgano de la Seccion de Huesca. Barbastro), 25 (3 abril 1937), p. 1-2.

22 «Propésitor, RoMA, Juan-Miguel. Op. cit., p. 6.

2 Puig 1 ELias, Juan. «La infancia redimida», MONTERO, Joaquin. Juan Puig Elias Presidente del
Consejo de la Escuela Nueva Unificada. Sus discursos. Sus conferencias. S.1. Barcelona: Impr. Moderna, s.l.,
s.a., 1938, p. 19-20.

24 Orden-Circular de 11 de noviembre de 1937, Gaceta de la Repiiblica de 19 noviembre 1937.
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obviamente contrarios a los que representa la otra Espana: explotacién, injus-
ticia, oscurantismo, opresién, negacién de la cultura... Serd un deber de la
escuela insistir en las diferencias que separan las dos Espafas y subrayar tanto
los perfiles de la Republica como los que definen al enemigo, y hacerlo de tal
manera que los primeros sean inequivocamente reconocibles para alejarse de
los segundos y facilitar su condena. Asi, el burgués, el «militarote», el clero, el
cacique, el terrateniente, el emboscado, el tibio, el no comprometido..., son
personajes que conforman el concepto «enemigo», a los que la escuela debe
ensefiar a identificar para hacer mds ficil el desprecio, el odio, la estigmatiza-
cién y, dado el caso, la denuncia.

Conocer para odiar al enemigo, para combatirlo y desagregarlo de la nueva
sociedad, pero también conocer al amigo para apreciarlo, valorarlo, apoyarlo y
agregarlo al nuevo proyecto social y politico en el que la Reptblica dice estar
empenada; asi, serd también labor de la institucidn escolar y, en general, de
todos los medios de extensién cultural, dar a conocer los paises amigos, aque-
llos que dan soporte material e ideolégico al nuevo régimen, como México vy,
especialmente, Rusia. En este proceso de identificacion del amigo-enemigo
se instrumentalizaron las depuraciones a maestros, profesores y alumnos a los
que se exige una nitida identificacién con esos valores.

En consecuencia, se pretenderd que los procesos educativos y culturales
estén en armonia con los valores que la Republica dice defender, resumidos
en el antifascismo, concepto definido por el poder hegeménico, adjetivo aglu-
tinador, inapelable, que no admite medias tintas, que no ofrece fisuras a la
disensién: quien no estd contra el fascismo se sitda frente a la Republica. La
escuela y la cultura, el docente y el alumno, el artista y el ciudadano, toma-
ron las Unicas posiciones posibles, las del poder, las de la nueva sociedad: el
antifascismo, frente al que no cabia otra actitud que la beligerancia. No fue
posible ser neutral en aquellos anos.

Y si la educacién que defiende la Republica es antitética a lo que simboli-
zaba la Espafa franquista, adoptaria, en consecuencia, las tesis de la sociedad
republicana. Pero en una sociedad definida —aunque confusamente— como no
clasista, la educacién y la cultura no podian estar, como antes, al servicio de la
clase burguesa y capitalista, sino al servicio de la tnica clase existente, la clase
proletaria. La educacién y la escuela dejan de ser un privilegio aristocrético
para convertirse en proletarias.?> A la vista de lo cual se argumenta con rei-

% GIL SaLes, A. «La cultura, privilegio de clase», Lucha contra el analfabetismo (Boletin cultural y de
educacién fisica. Centros Culturales de la JSU de Valencia), 2 (1 junio 1937), p. 3.
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teracién que, si se aspira a hacer del pueblo —la tnica clase posible— participe
activo de la politica y protagonista en el acontecer de la nacién, la educacién
tendrd como fin primordial la formacién de la conciencia politica del pueblo,
de su conciencia de clase, tarea a la que es convocada la escuela en su actividad
diaria. Esta accién escolar, se sistematiza a través del nuevo Plan de Estudios
de la Escuela Primaria, en cuyas orientaciones, el Director General de Pri-
mera Ensenanza, César Garcia Lombardia, deja claro su deseo de implantar
un modelo de escuela levantada sobre los pilares de la pedagogia marxista.
En esas mismas orientaciones, dirigidas a los Directores Provinciales y a los
Inspectores-Jefes de Primera Ensefianza, estd presente la formacién politica del
futuro ciudadano.

Aqui es necesario que nos preguntemos en qué consiste la educacién poli-
tica del nuevo ciudadano de la Republica. Ricardo Munoz Suay, comisario
general de la Unién Federal de Estudiantes Hispanos (UFEH), lo expresa con
claridad: debe estar ligada a la vida —a la guerra—, debe destinarse a compren-
der los problemas politicos y sociales, debe formar en el espiritu del Frente
Popular Antifascista, y debe ser llevada a «las amplias masas de la juventud y
el pueblo».2 Es decir, educar politicamente comprendia entonces, concien-
ciacién, seguimiento de las directrices ideoldgicas del PC, y socializacién de la
educacién al modo gramsciano. Veamos esto.

La educacién politica como concienciacién la define bien la revista Cultura
Popular cuando dice que se puede ser analfabeto si, a pesar de dominar los
saberes instrumentales bdsicos, se carece «de conceptos claros de las cosas» y si
se permanece «alejado de los grandes conflictos morales y de justicia que nos
agobian».?” Claro que son las fuerzas hegemonicas —es decir, el PCE- las que
establecieron el significado de los conceptos a aprender, y las que definieron
el modo de entender la vida, la accién politica o la sociedad, respecto a lo cual
no fue admisible el desacuerdo por mds antifascista que se mostrara; muestra
de ello es, por ejemplo, el acoso que sufri6 la pedagogia del movimiento liber-
tario.?® Finalmente, educar politicamente también implicaba la socializacién
de la educacién entendida ahora al modo gramsciano, es decir, extenderla a

2 Muroz Suay, Ricardo. Nuestra lucha por la defensa, organizacion y educacion de la juventud
estudiantil. Combatir. Estudiar. Educar. Valencia: Editorial UFEH, 1938, p. 12-13.

27 «Cultura Popular y el Ejército», Cultura Popular (Boletin de la Central de Valencia), 2 (diciembre
1937), p. 7.

28 De ocultamiento «ante miradas torvas» que amenazaban «cualquier movimiento por elevado
que fuese, sobre el que pendia la espada de Damocles» se habla en Labor de Enserianza realizada por la
organizacion libertaria durante la guerra. Madrid: Edicién del Consejo Local de Cultura, 1938, p. 3-4.
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todos, haciendo participe de ella a toda la colectividad. Este seria el compo-
nente ético de la socializacién educativa, porque también tiene un componen-
te pragmatico, de utilidad politica: expandir la educacién, no ya como un bien
en si mismo, sino como primer paso para la concienciacién politica.?”

La Republica revolucionaria del 36 se sirvié de la coaccién para convertir
todos los aparatos ideolégicos del Estado —también el educativo— en instru-
mentos de dominacién politica, aunque fuera al servicio del antifascismo,
actitud que justifican las fuerzas hegemonicas por la necesaria unidad en la
defensa del propio régimen. Si bien en el seno de las fuerzas politicas perdura
la divisién sobre el tipo de Reptblica a instaurar tras la guerra, los aparatos de
socializacién reiteran que lo importante es defender la Republica que se tiene
en esos dificiles momentos. Asi, ante la definicidn, siquiera sea circunstancial,
del tipo de régimen politico y de sociedad por la que luchar, se perfila también
un tipo de escuela, de educacién, de cultura y de ensenanza a los que no se
permitird ni tibieza en sus posturas ni neutralidad en sus planteamientos.?
La institucién escolar, desde la escuela primaria —como se ha visto— hasta la
Universidad pasando por la segunda Ensefianza, y la cultura en sus diversas
manifestaciones, son reclutadas en la lucha contra el enemigo, haciéndose par-
tidistas, tomando posiciones en favor de la causa del poder politico hegemd-
nico. Los centros de ensefianza de cualquier nivel, los docentes —profesionales
o voluntarios— y sus actitudes, los textos de aprendizaje, las cartillas escolares,
los libros de las bibliotecas que utilizan las «Milicias de la Cultura» o de las
que reparte por otros lugares «Cultura Popular», los procesos de adquisicién
cultural en sus maltiples escenarios (festivales y onomadsticas culturales, teatro,
cine,...), las normas que los regulan, etc., todo es reglamentado y, en la medi-
da de lo posible —sin duda menos de lo deseable—, controlado. La educacién,
la ensenanza, la cultura, se hacen beligerantes. No cupo otra opcién. Sin duda
que sus beneficios se prodigaron, pero no a la universalidad de los ciudadanos,
sino s6lo a aquellos que se identifican con los valores politicos dominantes.
Los disidentes son colocados al otro lado de la trinchera ideoldgica y, al igual
que el enemigo armado, no cuentan en el proyecto republicano... Desapare-
cen las clases fundadas en la desigualdad social, pero surgen otras levantadas
sobre la diferencia politica e ideoldgica.

2 Mayorpomo, Alejandro; FERNANDEZ SoR1a, Juan Manuel. Vencer y Convencer. Educacion y politica
en Esparia 1936-1945. Valencia: Universitat de Valéncia, 1993, p. 16.

30 La Escuela actual es esencialmente antifascista, s.i., s.l., s.a. (;19372).
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Aungque es dificil ver hasta qué extremo fue monolitica en la prictica la
relacién educacién y politica dado el escaso tiempo en que ésta se produjo y
«las presiones ocasionadas por el caos administrativo creado por la guerra»,’!
creo que fue escaso el margen concedido a la disensién, como precario lo fue
también en otros érdenes de la vida social y politica.?? En el dmbito de la
educacion todo estaba regulado por el poder politico: los estudios, el material
y los métodos de ensefanza, los motivos de la leccidn escolar, el quehacer del
maestro como docente y ciudadano, sus simpatias ideoldgicas, la funcién for-
madora de la Escuela Normal, la procedencia politica del alumno, los fondos
de las bibliotecas creadas, etc. La conviccién de estar en el camino cierto, o el
compromiso asumido con la causa de la Repiblica, eran sus mejores valedo-
res; cuando no, la inspeccién, escolar o politica, el temor a la denuncia o las
depuraciones, hacian bueno —también aqui- el dicho popular de que el miedo
guarda la vina. Y esto hace pensar, al menos, si nuevas opresiones no substi-
tuyeron a las antiguas, aunque, tal vez, fuesen mds llevaderas.

Estos mecanismos lograron instalar los valores republicanos no solo en el
dmbito del conocimiento sino también en el de los afectos, como se ha podido
comprobar, por ejemplo, con los alumnos del 10. Pero también este favora-
ble apego se construyé sobre la exclusién, sobre la aversién hacia el enemigo,
cuya identificacién —como dije a principio— establecida mediante un proceso
de antagonismo amigo-enemigo, exigié también la depuracién de docentes y
alumnos a los que se exigia una nitida identidad con los valores republicanos.

31 Christopher Cobb, reconoce «el autoritarismo y la estrechez de espiritu» de algunos politicos de
la educacidn, pero sostiene que «las presiones ocasionadas por el caos administrativo creado por la guerra
iban a imposibilitar el establecimiento de una estructura monolitica dentro del mundo educativo-cultural»
(Coss, Christopher H. «La improvisacién en las actividades educativo-culturales durante la Guerra Civil».
Comunicacion, Cultura y Politica durante la 11 Repiiblica y la Guerra Civil. 11 Encuentro de Historia de la
Prensa. Bilbao: Universidad del Pais Vasco, Servicio de Publicaciones, 1990, T. 11, p. 369).

32 Sélo como una manifestacién paradigmdtica de lo que decimos, en un documento interno,
preparatorio del Congreso Nacional que la Federacién Ibérica de Juventudes Libertarias celebraron en
enero de 1938 en Valencia, se lee: «la politica de orden publico [que retoma las caracteristicas del viejo
Estado represor, dicen los jévenes anarquistas] descubre las finalidades del Gobierno actual, cuando, bajo la
consigna del Ministro de la Gobernacién, que pide obediencia y silencio de caddver, no permite la critica
que se puede hacer en la tribuna y en la prensa. A imitacién de la politica del bienio negro, se machaca el
pensamiento y se inicia una verdadera dictadura politica. ;Puede ser esto légico en un periodo que se llama
sarcdsticamente revolucionario? La libertad de prensa y de expresién han de ser el exponente mdximo de
nuestras democracias. Un Gobierno fuerte y que goce de la confianza del pueblo no puede temer la critica
de su actuacién, ya que ello haria rectificar los errores que pudiese cometer. Pero cuando las finalidades del
silencio son las de encubrir su obra devastadora, es logico que se pida y hasta que se imponga este silencio
de caddver». FEDERACION IBERICA DE JUVENTUDES LIBERTARIAS. Congreso Nacional que se celebrard el dia 25
de enero de 1938, en Valencia. Orden del dia y documentos adjuntos. Valencia: Impr. Cosmos, 1937, p. 16.
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Tras todo lo expuesto, quizd sea posible responder a las preguntas que, sobre la
educacion republicana en guerra, se hacia José Castillejo en el exilio, en 1937:
«si los educandos serdn usados como instrumentos al servicio de una forma de
Estado determinada [...] [y] si los maestros y profesores van a ser delegados
politicos, debiendo lealtad al Gobierno en el poder».?3 Creo que es posible
afirmar que la Republica interfirié y controlé no sélo los resortes del aparato
escolar sino incluso los procesos —personales, individuales o colectivos— de for-
macidn, educacién y culturizacién, y en este sentido actué como un régimen
absoluto. El acto didéctico, la expresion del docente, el pensamiento de éste
y del que aprende, sus acciones profesionales y sociales, sus ideas, etc. son
verificadas y depuradas. Otra cosa —como acabo de advertir— es el alcance que
tuvieran estos intentos de dominacién y control. En ese momento histérico,
educar para la guerra, para atender a la Reptblica en guerra, quizd fuera el
modo mejor de defenderla, una manera de proteccién que exigfa el compro-
miso sin tibieza ni concesién alguna. La Republica educaba en defensa propia.

Junto a estas sombras la labor educativa y cultural de la Repiblica en guerra
tiene grandes zonas de luz como ya he senalado. Creo que Manuel Tufién
resume estos innegables méritos cuando dice —sin ignorar los claroscuros— que
«en una guerra apenas queda resquicio para la “angelizacién”; en una guerra se
trata de convencer [...]»; queda por descontado que se produce una maxima-
cién de la ideologia, «pero al mismo tiempo, se da la educacién, la formacién
intelectual, la aportacién de elementos informativos, estéticos, tecnolégicos,
etc.; un cartel es propaganda, pero puede ser una obra de arte; con tanta o
mds razén un poema; pero, desde luego, la alfabetizacién de cien mil personas,
los cursos, conferencias, el hébito de leer, de escuchar, de coloquiar, el saber
mirar —un cuadro, una cinta cinematogréfica, una obra teatral-, el acoplar la
actividad intelectual a la vida cotidiana, por dura que sea, eso va mucho mds
alld de la propaganda y entra en la praxis cultural del hombre».?

La valoracién que encierran las palabras precedentes nos sittia en mejor
situacién para comprender la parte que corresponde a la educacién en la
configuracién de la Republica como uno de los momentos mds admirados de
nuestra historia. No sucedié lo mismo en la Espafa sublevada.

33 CASTILLEJO, José. Guerra de ideas en Espania. Filosofia, Politica y Educacién. Madrid: Ediciones de la
Revista de Occidente, 1976, p. 133.

3 TuNON DE Lara, Manuel. «Cultura y culturas. Ideologias y actitudes mentales», La Guerra Civil
Esparnola. 50 asios después. Barcelona: Edit. Labor, 1985, p. 319.
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4. EDUCAR PARA LA CONTRARREVOLUCION

En su libro Democracias destronadas —escrito también en el exilio acabada la
guerra— decfa José Castillejo: «Una guerra ordinaria implica dos bandos, cada
uno de ellos totalmente unido y bajo un solo mando. En Espana, cada uno
de los lados tenia en su interior similar desintegracién y anarquia y contenia
tantos enemigos como seguidores».>> De hecho, como hemos visto, fue evi-
dente la disparidad de fuerzas que apoyaron la Republica, cuyas discrepancias
no se ocultaron aunque acabaran aglutinindose con dificultad en torno al
antifascismo. También fueron varias las familias ideoldgicas que respaldaron el
golpe militar y que se hacen presentes a la hora del reparto del poder. Ejército,
Iglesia, mondrquicos, tradicionalistas, falangistas, jonsistas..., muestran dife-
rencias politicas en las que la educacién ocupa un lugar cardinal; pero, a pesar
de sus rivalidades de grupo, se logra un consenso politico estable tanto por
razones pragmdticas de poder y de clase como por la autoridad unificadora de
Franco que impone su arbitraje sobre la diversidad de sus ambiciones. Acerca
de los intereses depositados en la educacién escribe quien fuera Jefe Nacional
del Servicio Nacional del Magisterio —encomendado a Falange— Mendoza
Guinea: «Después del 18 de Julio las fuerzas conservadoras del régimen [...]
se hicieron con el sistema docente espanol para, a través de él, perpetuar las
estructuras econémicas y sociales que estaban sirviendo a sus intereses».3

En el contexto de guerra civil, de confusién ideoldgica y resistencias de
todo tipo, tiene lugar una auténtica conquista de las voluntades y la elabo-
racién de un cuerpo doctrinal lo mds aglutinante posible. El afianzamiento
del nuevo Estado y la construccién del entramado doctrinal que uniera a
las distintas familias del régimen, exigié dos procesos, sobre todo, y ambos
simultdneos: uno de construccién y justificacién de un nuevo orden politico
erigido sobre los pilares de la tradicién; y otro de destruccién de la escuela y la
educacién republicana (escuela publica, laica, dnica, activa, coeducadora...),
que actué como elemento adhesivo de las distintas familias del Franquismo.
Légicamente, la educacién, como aparato ideoldgico al servicio del nuevo
Estado, interviene decisivamente en ese doble procedimiento; lo mismo que
los cuerpos docentes, en especial el Magisterio primario no sélo por el papel
que estaba llamado a representar en la nueva batalla politica, de cultura y edu-

3 CasTILLEJO, José. Democracias destronadas. Un estudio a la luz de la revolucion espariola 1923-1939.
Madrid: Siglo xxi, 2008, p. 112.

3 En DE MiGueL, Amando. Espasia, marca registrada. Barcelona: Kairds, 1972, p. 152.
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cacion, a la que el nuevo Estado decidié lanzarse, sino también porque se le
crey6 heredero de las peores influencias republicanas.

4.1. Un nuevo orden educativo anclado en la tradicion

Fue la Iglesia, por encima de las otras familias politicas que apuntalaron
el nuevo régimen, la que se hizo con la educacién a pesar de la oposicién de
Falange, el otro actor importante de la educacién franquista. El apuntalamiento
del Nuevo Orden se harfa sobre los cimientos de la tradicién y los valores que
emanaban de ella; y la Iglesia era quien mejor los encarnaba. Eso, la debilidad
de nacimiento de Falange —producto de las circunstancias— y la desconfianza
de las demds familias hacia su ideal de conquista social revolucionaria, dejé a
la Iglesia en una situacién éptima para pugnar por la educacién. La respuesta
a la «crisis nacional» no pasaba por la instauracién de un nuevo orden con
tintes revolucionarios, por muy fascistas que fueran, sino por la vuelta al
orden viejo adornado con algunos elementos de modernizacién, mds retéricos
y tdcticos que muestra real de modificaciones profundas. Incluso, cuando
desde el dmbito educativo se habla de novedad, esta no se puede entender mds
que como una vuelta a la tradicién, a un deseo de engarzar con el auténtico
ser de Espafia, abandonado durante los anos de la Republica.’” El que fuera
primer ministro de Educacién, Pedro Sainz Rodriguez, recuerda a los maestros
reunidos en Pamplona con motivo del «Curso de Orientaciones Nacionales
de la Ensefianza Primaria», que habia que mirar en la historia de Espafa para
recuperar «la unidad moral» de la Patria y la «conciencia del pueblo espanol»,
ignorados por la Republica.?® La esencia de Espana residia en su pasado, del
que Falange, por su reciente historia, no formaba parte; ese pasado pertenecia
sobre todo a la Iglesia, al conservadurismo catélico, protagonista destacado
de las en otros tiempos mejores esencias patrias. La evocacién nostélgica y
anhelante de la historia pretérita de Espafia, tan recurrente en los libros de
texto, escritos y discursos politicos, beneficiaba a la Iglesia, no al falangismo.
De hecho, Eugenio Montes, uno de los fundadores de Falange —aunque sus

% Jerez, Miguel. «La Revista Nacional de Educacion (1941-1945)», DDAA. Las fuentes ideoldgicas de
un régimen (Esparia 1939-1945). Zaragoza: Libros Pértico, 1978, p. 186-187; Mavorpomo, Alejandro y
FERNANDEZ-SORIA, Juan Manuel. Op. ciz, p. 124.

3 SaiNz RoDRIGUEZ, Pedro. La Escuela y el Estado Nuevo. Burgos: Hijos de Santiago Rodriguez, 1938,
p. 8.
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ideas politicas estaban mds cerca del tradicionalismo mondrquico que del
fascismo—, escribia en 1934 que «toda Historia espafola es, en el mds amplio
sentido del vocablo, historia eclesidstica. Los triunfos de que nos ufanamos
son esplendor de la cristiandad y luz celeste de los fastos catdlicos».?” Esta
idea la recoge afos mds tarde el equipo de Sainz Rodriguez y él mismo. En
1938, afirma el ministro ante los maestros reunidos en Pamplona, que «la
civilizacién espafiola estd ligada como la hiedra al tronco, al sentido catélico
de la cultura y de la historia».*’ El que luego serfa nombrado jefe del Servicio
Nacional de Ensefianza Superior y Media, José Pemartin, con intencién apenas
disimulada, cierra el argumento contraponiendo la tradicién —encarnada por
la Iglesia— y la revolucién —representada por Falange— cuando dice que «los
que pretenden crear, por decirlo asi, ex nihilo, la «<nueva Espafia»; construir,
por un acto de voluntad entusiasta, la forma de un nuevo estado, imitado
del extranjero, desconocen una de las verdades absolutamente fundamentales
[...] y es que, paradéjicamente, es en el pasado donde se encierra la sustancia
espiritual del porvenir».#!' Y, en efecto, las investigaciones sobre la narracién
histdrica en los manuales escolares han puesto de manifiesto cémo importaba,
mds que cualesquiera otros aspectos ideoldgicos, la recuperacién de ese pasado
que la Iglesia representaba y administraba con eficacia. Por esto y por su
incuestionable arraigo social, la Iglesia no sélo ofrecia una superior capacidad
de justificacién del nuevo régimen, sino que, ademds, no le planteaba los
problemas que si presentaba Falange.?? El lider falangista Dionisio Ridruejo
deja constancia en sus memorias del fracaso de algunos proyectos falangistas
en materia educativa porque «el orden de la educacién —explica—, de interés
vital para la Iglesia, se organizarfa donde y como era légico que se organizase
dada la relacién de fuerzas —real y no formal— que iban a disputarse los trofeos
de guerra».®3 En efecto, el discurso legitimador que hace la Iglesia de la
«guerra santa», encubridor de indudables intereses de clase, su apoyo espiritual
a la «Cruzada» a la que aporté el concurso de una considerable masa social,
la cesién de la doctrina catélica como elemento unificador de las diferencias

3 MontEs, Eugenio. «Discurso a la catolicidad espanola», Accidn Espasiola, 50 (1 abril 1934), p. 133.
40 SaiNz RopriGuez, Pedro. Op. cit., p. 11.
41 PEMARTIN, José. «Espafia como pensamiento», Accidn Espariola, 89 (marzo 1937), p. 395-396.

42 cAMARA VILLAR, Gregorio. Nacional-catolicismo y Escuela. La Socializacién Politica del Franquismo
(1936-1951). Jaén: Editorial Hesperia, 1984, p. 199.

4 Riprugjo, Dionisio. Casi unas memorias. Barcelona: Planeta, 1976, p. 122.
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entre las distintas familias del régimen,* eran argumentos sobrados para hacer

retornar a la Iglesia sus antiguos y mds acariciados privilegios, el principal
de ellos el control de la educacién, ademds de la financiacién estatal y la
plasmacién de sus valores morales en el aparato legislativo.%> Por todo ello,
desde el primer reparto de funciones del nuevo Estado, la educacién se entrega
al sector catélico, inundando de catolicismo la escuela, la formacién de los
maestros y los procedimientos escolares.

Por su procedencia ideoldgica, y por tdctica politica, el ministro de edu-
cacién tenfa motivos para impulsar desde su gabinete los valores religiosos y
nacionales. Cree Alvaro Ferrary que el ministro vefa necesario «encauzar los
rumbos doctrinales del régimen», afectado por difusos arrebatos patriéticos
y potencialmente totalitarios, por lo que introduce en la ensefianza el magiste-
rio espiritual de los mds célebres pensadores de la tradicién nacional —especial-
mente Menéndez Pelayo— siguiendo asi la linea establecida por Accidn Espario-
la, que tan bien expresa José Pemartin: <hemos erigido en Accidn Espariola
—dice— un triple haz de doctrina: un pensamiento cultural hispnico, un pen-
samiento politico institucional, un pensamiento catdlico y social-cristiano»;¥’
o sea, imperio, catolicismo, providencialismo, enraizamiento teolégico de la
historia de Espafia, pensamiento espafiol propio y no europeizante, monar-
quismo... Junto a esto, la Tradicién —«hay que ser tradicionalista si se quiere
meramente ser», dird José Pemartin®®— que explica el sentido de la Espafa una,
grande, libre, que eso fue verdaderamente Espana en el siglo xv1, «cuando,
identificados Estado y Nacidn, con la idea catélica eterna, Espana fue una
Nacién modelo, el alma mater de la civilizacién cristiana y occidental».®

Simultdneamente al proceso represivo —del que hablaremos después— el
aparato escolar y sus instrumentos van elaborando un nuevo discurso que,
aunque no olvida el espiritu de milicia necesario en un tiempo de vigilancia
permanente ante las siempre amenazantes fuerzas del mal,>® se ancla sobre todo

4“4 DDAA. El pasado oculto. Fascismo y violencia en Aragén (1936-1939). Madrid: Siglo xx1, 1992, p.
160-162.

4 LaNNON, Frances. Privilegio, persecucion y profecia. La Iglesia catdlica en Espasia, 1875-1975. Madrid:
Alianza, 1990, p. 21-22.

6 FerrARY, Alvaro. El Franquismo: Minorias politicas y conflictos ideoldgicos (1936-1956). Pamplona:
EUNSA, 1993, p. 155.

47 PEMARTIN, José. «Espafia como pensamiento», Accidn Espariola, 89 (marzo 1937), p. 384-395.

48 Ibidem, p. 397.

4 Ibidem, p. 401-402.

0 La Orden ministerial de 21 septiembre 1937 (Boletin Oficial del Estado del 22) se expresa en estos
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—como digo— en la tradicién. Las senas de identidad del nuevo orden educati-
vo recogen bdsicamente el ideario del conservadurismo e integrismo catdlico,
cuyos valores van a predominar en la concepcién de la educacién durante la
guerra y la mds inmediata postguerra, legitimando al nuevo Estado sobre todo
cuando ya se sabe vencedor en la contienda. Consecuente con las razones del
levantamiento militar, el conglomerado ideolégico del régimen se refuerza
con actitudes rancias de negacidn a aquello que creyeron que fundamentaba la
Republica, o sea, el comunismo, el liberalismo y sus manifestaciones politicas,
la masoneria, el judaismo, etc., que van a reflejar las ensenanzas escolares; pero
ese aglomerado también integra elementos no tan arcaicos, como el naciona-
lismo 'y su rechazo a lo extranjero, es decir, repudio a las novedades importadas
de otros paises, como los postulados ginebrinos de respecto a la bondad natu-
ral y a la conciencia del nifio, y el rechazo a lo que transgreda el sentido mds
puro de «nacién espanola», como los separatismos y las diversidades politicas;
a la idea de nacién va unida la de tradicién e imperio senalando asi una nueva
interpretacién de la Historia de Espafia en los centros escolares. Otros rasgos
de identidad del nuevo Estado son la apelacién a la Hispanidad, la catolicidad
de la nacién, el providencialismo y la sacralizacién del poder, etc., algo inde-
seado por al falangismo temeroso de la pérdida de independencia del Estado.
En otros valores, sin embargo, si se observa la huella de Falange: el ideal de
servicio, de disciplina, la concepcidn jerdrquica y autoritaria de la vida y de la
sociedad, la estética del régimen —de la que también participa la Iglesia—, y que
tanta presencia tuvieron en la educacién franquista.

Este nuevo discurso educativo estd presente en los libros escolares. Los
de historia, por ejemplo —cuya ensenanza «estaba en el centro del proyecto
educativo franquista, donde su papel era a la vez propedéutico y profildcti-
co»—! siguen un esquema interpretativo casi exclusivamente basado en la
tradicién conservadora reaccionaria espafola que recoge las aportaciones de
Menéndez y Pelayo y de sus continuadores de «Accién Espanola» y que insiste
en el catolicismo antiilustrado, en el antiliberalismo y en el autoritarismo del

términos: «Las escuelas de la Nueva Espafia han de ser continuacién del ideal de las trincheras de hoy;
han de recoger su espiritu exaltado y juvenil y han de prolongar en el futuro de esta guerra de ahora, en
la que combaten mds que enemigos circunstanciales, poderes siempre vigilantes y permanentes, como el
Mal mismo».

5! Boyp, Carolyn P. «De la memoria oficial a la memoria histérica: La Guerra Civil y la Dictadura en
los textos escolares de 1939 al presente», JULIA, Santos. Memoria de la Guerra y del Franguismo. Madrid:
Fundacién Pablo Iglesias y Ed. Taurus, 2006, p. 84.

66 Educacié i Historia: Revista d’Historia de I’Educacid, nim. 30 (juliol-desembre, 2017), pag. 47-76



Dos EspaNAS EN GUERRA, DOS EDUCACIONES

poder politico.”? La Historia que se ensenaba durante el primer bachillera-
to franquista sirvié para consolidar los logros contrarrevolucionarios y crear
modos de conducta que no cuestionaran la sociedad; estas actitudes regresivas
se favorecian mediante la ensefianza de un pasado modélico no conflictivo, a
través de personajes cuyos ejemplos y méritos estaban manipulados, mediante
la ocultacién de hechos que pudiesen contradecir los discursos elaborados, y
negando todas aquellas ideologias que podian resultar «extremadamente peli-
grosas para un poder establecido por la fuerza»; el futuro se asentaba en el
pasado apelando a la religién catélica como su eje vertebrador, rescatando la
tradicién histérica, legitimando la autoridad y el poder del Caudillo «salvador
de una Espana que se destruia a si misma».>

Légicamente, parte de este discurso aparece también plasmado en la legis-
lacién sobre educacién y ensenanza. Es el grupo catédlico-conservador el que
logra que el nuevo orden educativo recoja sus postulados. Como he dicho
antes, sustenta esta opcién la mayor legitimidad que la Iglesia ofrece al nuevo
régimen en comparacién con otras familias politicas. La Iglesia les ofrece una
doctrina y un sostén que, ademds de legitimar el golpe militar, bendice més
tarde la estabilidad del nuevo régimen fundamentdndolo en la tradicién de
la que la Iglesia forma parte esencial. De hecho, la influencia de los sectores
catdlicos estd ya presente en la Circular de 5 de marzo de 1938, unico refe-
rente legal hasta la primera gran ley franquista que en septiembre de 1938
reforma la Segunda Ensefanza. La circular contempla la Religién como el
primero de los cuatro dmbitos curriculares en los que sistematiza la actuacion
de los maestros, dmbito en el que destacan el Crucifijo —ocupando un lugar
preferente en todas las escuelas, aunque eso si, «a idéntica altura que el retra-
to del general Franco»—,> la lectura del Evangelio, la asistencia obligatoria a
Misa, y el apoyo en las Enciclicas Rerum Novarum y Quadragesimo Anno como
instrumentos de la aceptacion del orden existente y de pacificacién social. Por
su parte, la Ley de 1938, que reforma la Segunda Ensefianza desde postulados
educativos antitéticos a los republicanos, normativiza el cardcter tradicional
del nuevo régimen. Lo muestran numerosos principios recogidos en la ley: a)

2 VaLLs MontEs, Rafael. La interpretacion de la Historia de Espana, y sus origenes ideoldgicos en
el Bachillerato franquista (1938-1953). Valencia: Universidad de Valencia. Instituto de Ciencias de la
Educacién, 1984, p. 74.

>3 MAartiNEz TORTOLA, Esther. Op. cit., p. 19.

54 Lorez BAUSELA, José Ramén. La contrarrevolucion pedagdgica en el franquismo. El proyecto politico de
Pedro Sainz Rodriguez. Madrid: Biblioteca Nueva, 2011, p. 165.
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su finalidad fuertemente elitista y aristocrética, dirigida a la clase dirigente,
mds a la aristocracia que a la burguesia y esto no solo por no haber pensado
el aparato escolar en funcién de necesidades econdmicas [...] sino sobre la
base de claros criterios elitistas y religioso-imperialistas,” y por ser aquélla més
preclara representante de las esencias de la tradicién en base a las que han
de transmitir —socializar— la visién del nuevo Orden; b) inaugura los rasgos
conformadores del nacional-catolicismo educativo, es decir, un acendrado
catolicismo integrista y tridentino —que rechaza el liberalismo, el enciclopedis-
mo, la bondad natural del hombre, y justifica la autoridad politica, eclesidstica
y paterna para combatir la tendencia natural hacia el mal- y una exaltaciéon
patridtica y totalitaria («el catolicismo —dird la Ley— es la médula de la Histo-
ria de Espana»); c) fuerte presencia de la cultura clésica y humanistica «camino
seguro para la vuelta a la valorizacién del Ser auténtico de Espafa», y junto
a esa cultura las humanidades espanolas: la lengua fue siempre «companera
inseparable del Imperio»; d) relegacién del positivismo cientifico y del racio-
nalismo. No son, pues, de extrafar, las alabanzas de L'Osservatore Romano, de
La Civilta Cattolica y de otros sectores catélicos a esta ley. Como tampoco sor-
prende que los sectores del tradicionalismo catélico saludaran la ley con frases
como esta recogida de un editorial de la revista de los jesuitas del Colegio de
Areneros —cuna de la ACN de P—: «Si la guerra con todos sus horrores hubiera
sido el precio de esa reforma, ese precio casi pudiera pagarse».’® El respeto a
la tradicidn, el temor a la autoridad, la aceptacién sin reparos de la voluntad
divina, la inculcacién de la disciplina y la jerarquia, la resignacién pasiva, son
aspectos que emanan de esta ley y que favorecen el dominio y los privilegios
de los sectores tradicionales que apoyaron el golpe militar del 18 de julio.’”
La nueva ideologia conservadora, busca el retorno a las esencias de la Patria
y la Religién, para afrontar la supervivencia del nuevo Estado; para ello necesi-
t6 anudarse y enlazarse con la «tradicién pedagégica nacional», lo que se com-
pletaria legalmente con la Ley de Ensenanza Primaria de 1945. Si la Republica
del 31, se dice en esa Ley, arrancé el sentido cristiano de la educacién, ensalzd
el materialismo y la desnacionalizacién y negé la conciencia histérica espano-
la, el Movimiento Nacional restaura especialmente en la ensefanza primaria

> Cowmin, Alfonso C. «De la ideologia espiritualista a la ideologfa tecnocrética», Cuadernos para el

Didlogo, Extra xxxvit (1973), p. 9.
¢ En DOMINGUEZ, Javier. Enseianza catdlica para una generacion. Madrid: Editorial Popular, 1979,

p. 3.
7 ComiN, Alfonso. Op. cit., p. 10.
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la formacién catdlica, la unificacién de la conciencia de los espafioles al servi-
cio de la Patria e invoca como fundamental principio el religioso; «la Escuela
espafiola, en armonia con la tradicién de sus mejores tiempos, ha de ser ante
todo catélicar. La educacién se pone en manos de la tradicién, es decir de la
Iglesia; se le entrega hasta al propio maestro, al que no se pretendié formar,
sino solo reorientar y enderezar.

La politica educativa de la Reptblica no se inspiré en esos principios; en
consecuencia, su obra debia ser demolida.

4.2. Desmantelando la obra educativa de la Repiiblica

En esa nueva batalla de destruccién, de supresion, de desarraigo, de desar-
me moral del enemigo, a los maestros se les exige recuperar «la verdadera
historia de Espana», esa «que nos fue arrebatada y ultrajada por espacio de
seis afios...» —dice un diario de Falange—8 pero antes de emprenderla debian
mostrar su idoneidad. Asi, los maestros acapararon gran parte de la atencién
de las autoridades franquistas, bien para colaborar activamente en esa cruza-
da, bien para sufrirla. En ella estaban llamados a jugar un doble papel; por
un lado, en palabras de E/ Magisterio Espariol, fueron emplazados a «ser los
oficiales y los generales» de la futura «Batalla de la Paz»,” batalla ideolégica
de recuperacién y cultivo de los ideales nacionales —olvidados por la Republi-
ca—, batalla de creacién del nuevo imperio y de restauracién de la grandeza de
Espafa, misién que ya les habia encomendado el mismo Franco en la clausura
de la Asamblea de Maestros celebrada en Salamanca al cumplirse el primer
afio del levantamiento militar.* A través del Magisterio, la educacién —lla-

8 Falange (Las Palmas), 184 (17 julio 1937). Ferraz Lorenzo, Manuel. La Palma. Sociedad,
educacion y cultura, (1931-1939). Tenerife: Centro de la Cultura Popular Canaria, 1997.

> «La Batalla de la Paz», El Magisterio Espariol, 6.632 (5 abril 1939), p. 1. Los maestros son honrados
con adjetivos propios de la milicia: «alféreces de la juventud espafola», les llama el General Luis Orgaz,
y de «gloriosa infanterfa de la cultura de Espana» les califica José Pemartin. OrGaz, Luis. «Discurso del
General...» en la apertura del Curso de Orientaciones Nacionales de la Ensenianza primaria (1 de Julio de
1938). Burgos: Hijos de Santiago Rodriguez, 1938, Vol. 1, p. 30; y PEMARTIN SANJUAN, José. «Los origenes
del Movimiento», Ibidem, p. 83.

0 Francisco Franco «Palabras pronunciadas con motivo de la clausura de la Asamblea de maestros»,
(Salamanca, 6 de julio de 1937). Palabras del Caudillo, 19 abril 1937 - 7 diciembre 1942. Madrid: Editora
Nacional, 1943, p. 299-300. Estas palabras fueron recordadas més tarde desde varias tribunas, entre ellas
por El Magisterio Espasiol, «Palabras del Caudillo Franco a los Maestros espafioles», n° Extraordinario (27
febrero 1939) 1, y meses después por J. MARTINEZ VALLEJO, en «Forjadores de la grandeza de Espana», £/
Magisterio Espariol, 6649 (2 agosto 1939), p. 196.
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mada a ser uno de los pilares del régimen—, lograria plenamente su objetivo.
Por otro lado, a muchos maestros ya no solo no se les pidi6 una colaboracién
activa en la creacion de la nueva Espana, sino que fueron objeto de un examen
minucioso sobre su conducta y su lealtad al nuevo régimen, incluso sobre la
mantenida en tiempos de la Republica, investigacién que derivé —en palabras
del lider falangista, Dionisio Ridruejo— en una represién «aplastante, planifi-
cada y certera, dirigida contra toda posible oposicién de conducta e ideologi-
».! Esa represion estaba dirigida a desmantelar el pasado protagonizado por
la Republica. Con ese objetivo se actud sin misericordia sobre el borrado de
la memoria —material e inmaterial- de la escuela, al tiempo que se exigia un
nuevo aprendizaje social, politico y pedagégico a los encargados de transmitir-
la, los maestros, a quienes siempre se consideré favorecidos por las autoridades
republicanas.

Si se repara solo en las reformas esenciales que emprendié la Republica,
se entiende lo que ésta supuso de menoscabo para los intereses de las fuerzas
que tradicionalmente habian apoyado a la Monarquia —ejército, aristocracia,
clero—, y el respaldo que recibié el levantamiento golpista. De ahi que el
proceso de desmemoria emprendido se centrara especialmente en quienes
estaban llamados a aplicar los fundamentos de la nueva transformacién social:
los intelectuales (pensadores, profesores, maestros...). Por su tradicional
funcién social de mediadores en la conformacién de la opinién publica y
de animadores de una nueva conciencia social apoyada en buena medida en
las reformas emprendidas, iban a conocer el desprecio y la animosidad de
quienes se levantaron contra la llamada —precisamente— «Republica de los
intelectuales». El catedritico de la Universidad de Madrid, Enrique Sufier,
utilizaba esta retérica en 1938: «;Quiénes son los maximos responsables de
tantos dolores y tantas desdichas? Para nosotros no cabe duda: los principales
responsables de esta inacabada serie de espeluznantes dramas son los que, desde
hace afios, se llaman a si mismos, pedantescamente, «intelectuales». Estos, los
intelectuales y pseudo-intelectuales interiores y extranjeros, son los que, tenaz
y contumazmente, afo tras afio, han preparado una campana de corrupcién
de los mds puros valores éticos, para concluir en el apocaliptico desenlace a
que asistimos, como negro epilogo de una infernal labor antipatridtica que,

¢! Riprugjo, Dionisio. Escrito en Esparia. Buenos Aires: Losada, 1962, p. 95.
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por serlo, pretendia desarraigar del alma espanola la fe de Ciristo y el amor a
nuestras legitimas glorias nacionales».®?

Su funcién de avivadores de la cultura en su amplio sentido, hizo que las
autoridades del nuevo régimen no dudaran en considerar a los intelectuales
«envenenadores del alma popular», y que algunos medios de expresién quisie-
ran utilizarlos como herramienta de escarmiento publico.

El golpe militar se quiso justificar echando mano del tépico de rescatar
a Espana del liberalismo, del socialismo y de todas las ideas revolucionarias
que, en opinién de las autoridades franquistas, la estaban corrompiendo.
Esas ideas, incubadas ya siglos atrds, germinaron con la Republica de 1931
dando frutos tan determinantes como la revolucién de octubre de 1934. Los
difusores de esas ideas, sobre todo escolares —personas, instituciones, libros,
etc.— serfan sefialados como objetivos principales de la politica de represion.
Entre esos difusores los institucionistas, su pedagogia y sus instituciones, a los
que el ministro tenia en su punto de mira: «Las ilusiones de los discipulos de
Giner de los Rios se injertaron en la organizacién pedagdgica espanola en el
mayor silencio. La Escuela Superior del Magisterio, la Junta para Ampliacién
de Estudios e Investigaciones Cientificas, la Escuela de Criminologfa y hasta la
Residencia de Estudiantes han sido los gérmenes de la nueva Espaia. Estos han
sido gérmenes que han posibilitado en advenimiento de un régimen nuevo. La
simiente estd tirada silenciosamente en el surco. La Republica espafiola recoge
los resultados aquellos». «Estas palabras —concluia Pedro Sainz Rodriguez— son
tan preciosas para nosotros como si fuesen un mapa donde hubieran senalado
las fortificaciones que tenemos que bombardear».%3

Ademds, los responsables franquistas se sabian en posesién de una verdad
trascendente cuya instauracién exigia suprimir aquel régimen politico de
la memoria individual y colectiva de los espafioles. El argumento de que la
contrarrevolucién que trajo el golpe militar fue provocada por la actuacién
ilegitima de la Republica, en cuyas antipodas ideoldgicas se situaba, exigfa eli-
minar todo lo que obstaculizara su implantacién. Eso requeria un eficaz apa-
rato represivo contra el pasado republicano. Asi, todo aquello que lo evocara
fue prohibido, y todo atisbo de disidencia con las nuevas ideas fue arrancado
de cuajo. Ya lo advirtié el sacerdote Francisco Peird en el Curso de Orienta-
ciones Nacionales de Primera Ensenianza de 1938: «Mientras no apaguemos el

2 SUNER, Enrique. Los intelectuales y la tragedia espasiola. San Sebastidn: Editorial Espafiola, 1938, p. 6.
9 Sainz RopriGuez. Op. cit, p. 13.
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foco que hay en el corazén, mientras no modifiquemos nuestra vida social, la
revista, el libro, la propaganda, la prensa, las costumbres, etc., es inutil que
prediquemos la contrarrevolucién, que tiene que ir paralela en lo politico y en
lo espiritual».o4

Las ideas contrarias fueron perseguidas y sancionadas incluso con efectos
retroactivos, vulnerando asi las més elementales garantias juridicas. Las medi-
das punitivas no solo castigaron, sino que, ademds, advirtieron de lo que podia
suceder si se persistia en la discrepancia. Y las ideas o las conductas que no se
sancionaron por haber pasado desapercibidas o por haberse incubado en la
disidencia, no osaron ser mostradas, imponiéndose sus portadores una pesada
reclusién interior confinada en un extenso y elevado muro de silencio. Dicho
de otro modo, esa contrarreforma se implanté con éxito innegable utilizan-
do dos aparatos represores, el castigo y la prevencion, ambos encaminados al
mismo fin: provocar la desmemoria de la educacién republicana como meca-
nismo paralelo de deslegitimacién de la Republica y de justificacién del nuevo
régimen, como he dicho antes.

La represion tiene, ademds, una innegable funcién de borrado de toda
aquella memoria que es percibida como contraria. Se hace necesario, en con-
secuencia, un nuevo «aprendizaje politico» basado en el «no-recuerdo». Asi,
pues, junto a los docentes, también serdn purgados los lugares de la memoria,
las calles, sus nombres, sus simbolos; las bibliotecas —incluso las particulares—;
los libros y periédicos, considerados «estupefacientes del alma»,®> son purga-
dos o quemados en hogueras puablicas; los nombres de los centros de ensefan-
za, evocadores de personas o acontecimientos representativos de «falsos
valores», son substituidos por otros emblemdticos de las nuevas ideas, como
dispuso el ministro Sainz Rodriguez; los juguetes literarios (tebeos, cuentos...)
se adaptan a las nuevas exigencias (caperucita, roja de toda la vida, durante
un tiempo fue azul), reflejindolas o mitificindolas, pero contribuyendo, en
definitiva, a su refuerzo; las fiestas y conmemoraciones escolares republicanas
de cardcter civico dejan su lugar a otras de tono heroico y religioso (Dia del
Caudillo, del Valor, de la Hispanidad, de la Fe, del Dolor, de la Cancién, de la

4 PeIrG, Francisco. «Sentido religioso y militar de la vida», MiNisTERIO DE EDUCACION NACIONAL.
Curso de Orientaciones Nacionales de la Enseiianza Primaria. Burgos: Hijos de Santiago Rodriguez, 1939,
T. 1, p. 19.

% «Estupefacientes del alma» es el titulo de una charla transcrita como capitulo de libro Garcia
Monroro, Fernando. En el amanecer de Espana. Doctrina y Realidad del Movimiento Nacional. Tetudn:
Imprenta Hispania, 1938.
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Independencia...); las lenguas diferentes al espanol, serdn prohibidas y acosa-
das; perseguidas fueron también las formas del recuerdo, que son purificadas
y adaptadas a la nueva situacion: los simbolos escolares, las lecciones pedagé-
gicas, los cambios en la ensenanza, el lenguaje, la estética..., se amoldardn a
otros requerimientos; incluso los nombres de los enemigos, o que recuerden
sus ideas (nombres propios como Fraterno, Liberto, Armonia, etc.), son con-
siderados «anomalias registrales» que expresan sentimientos contrarios «a la
unidad de la Patria», y, en consecuencia, son borrados de la memoria colecti-
va...%

La nueva politica se erige sobre la condena de la politica republicana a la
que se deslegitima y sobre la que se levanta un discurso catastrofista. Se desem-
polvan y rescatan —aunque convenientemente tergiversadas— las doctrinas de
los famosos juristas catélicos (Santo Tomds, Francisco de Victoria, Francisco
Sudrez...) que justifican el derecho a la rebelién contra el tirano, identificado
en este caso con la Republica. Los discursos, los libros escolares y las disposi-
ciones legales recogen este afdn legitimador de la cruzada y su gobierno.

El escarnio contra la Republica es implacable, repleto de descalificaciones;
su politica, caracterizada de cadtica, extranjera, antinacional, anticatélica,
antimilitar, anticlerical, dictada por los enemigos de la Patria, especialmente
el comunismo, aparece como la «antitesis de la Espafia tradicional y la pendi-
ente hacia la revolucién».®” A la Reptblica se le atribuye el desorden en todos
los dmbitos, apareciendo, en consecuencia, la guerra civil como «organizadora
del caos», que crea, gracias al nuevo orden que instaura, una nueva era.’® Un
tiempo nuevo lleno de miedo y repleto de silencio.

§. CONCLUYENDO: EDUCAR PARA LA GUERRA SIN OLVIDAR EL DA DESPUES

Apenas he mencionado algunos de los muchos logros educativos que tie-
nen a la Republica como escenario y fuerza motriz; sobre ellos ya se ha escrito

% Es mucho lo que ya hay escrito sobre la represién franquista, de lo que no es posible dar cuenta
en estas paginas. Para lo dicho y para mayor abundancia sobre ello, remito a FERNANDEZ-SORIA, Juan
Manuel. «Des-memoria de la educacién republicana en el Franquismo», GonzALEZ PEREZ, Teresa (Coord.).
Memoria y educacion. reformas politicas y discursos educativos (en prensa).

7 MartiNEz TORTOLA, Esther. La enseiianza de la Historia en el primer Bachillerato franquista (1938-
1953). Madrid: Tecnos, 1996, p. 140 y 159.

%8 HaRO SABATER, Juan; Arvarez Osts, José A.; CaL Freirg, Ignacio; GonzALEz MuRoz, M2
Carmen. «La guerra civil en los textos de Bachillerato (1938-1978)», Historia 16, 63 (1981), p. 114.

Educacié i Historia: Revista d’Historia de I’Educacié, nim. 30 (juliol-desembre, 2017), pag. 47-76 73



Juan MaANUEL FERNANDEZ-SORIA

mucho, y algunos de los cuales volverdn a cobrar renovado protagonismo en
estas Jornadas. Pero que hayan servido como instrumento para la dominacién,
no explica satisfactoriamente su enorme profusién ni despeja la formidable
paradoja que enunciaba al inicio: la presencia viva de la educacién y la cultura
en un tiempo de guerra esencialmente propiciador de ausencias irreparables,
escenario de muerte y testigo de desolacién. Aquella abundancia educativa y
este aparente absurdo cobran pleno sentido cuando se repara en que en ese
mismo tiempo también se estaba viviendo para el futuro. Esta es otra impor-
tante clave explicativa de semejante agitaciéon educativa y cultural. El civil o
el soldado desean ser alfabetizados porque creen que después de la guerra dis-
frutardn de su futuro como ciudadanos, como seres con derechos y libertades,
como individuos iguales a cualesquiera otros; creen que entonces tendrdn que
ejercer como ciudadanos conscientes llamados a practicar los derechos que en
el pasado se les negd, que tendrdn que actuar como un pueblo ilustrado que
sabe administrar su libertad. El ciudadano, de la retaguardia o del frente, hace
suya la idea de que combate por ese futuro. Y si en toda guerra la lucha no
puede dejar de hacerse con instrumentos de barbarie, en la guerra civil espafio-
la tampoco se pudo hacer sin las herramientas de la paz. Y asi tenemos como
al ciudadano republicano se le encomienda la paradéjica misién de luchar por
la cultura con las armas de destruccién, pero también con la educacién y la
cultura, armas de construcciéon. Quizd sea por eso por lo que vemos cémo en
la imagen del «miliciano de la cultura» se fusionan presente y futuro, guerra y
paz, destruccién y construccidn, soldado y libertador; por eso, como divulgan
las cabeceras de algunas revistas, conviven en el ejército republicano —aunque
transitoriamente— milicia y cultura, libro y fusil, armas y letras. ..

;Que hubo manipulacién ideoldgica? La hubo. ;Que las iniciativas
escolares, educativas y culturales fueron utilizadas y quizd ideadas como ins-
trumentos de propaganda? Lo fueron. ;Que al mismo tiempo se alfabetizd, se
formé intelectualmente, se proporciond educacion? Sin duda. Si he senalado
que la educacién se puso al servicio de la dominacién politica e ideoldgica,
también he pretendido evidenciar que en condiciones tan duras como las de
una guerra civil se produjeron resultados visibles en la alfabetizacién de civiles
y soldados, gente anénima y tradicionalmente olvidada; que para ello se des-
plegaron medios educativos y culturales impensables en una guerra civil; que
el proceso educativo y cultural llegé a integrarse con naturalidad en la vida
cotidiana de la retaguardia y de los frentes de batalla dejando de pertenecer a
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un mundo culto y distante;* que se logré ensamblar la actividad intelectual
a la cotidianeidad de las gentes, y eso, va mds alld de la pugna por la domina-
cion.

La Espana franquista también disend su politica educativa pensando en el
dia después, tanto mds cuanto mds proxima se avistaba la victoria. A finales
de 1938, el Boletin Oficial del Estado recuerda a los maestros que tienen la
importante misién de «incorporar al Movimiento Nacional, bien preparados
para la noble empresa del resurgir de Espana, a los futuros ciudadanos».”® Pero
la Espafa de Franco carece de la profusion educativa de la que gozé la Repu-
blica. Preocupada por dotarse de bases ideoldgicas, de las que inicialmente
carecfa, tarda mucho mds en levantar una arquitectura educativa que en des-
truir la existente. Las nuevas autoridades sabfan bien que se necesita menos
para ensefar a obedecer que para administrar la propia libertad, y que la razén
—de la que carecian— necesita de mds argumentos que la fuerza, de la que rebo-
saban. Lo contrario sucede en la Espana republicana que, convencida de que
la comprensién de las razones por la que se lucha vy, si es preciso, se muere,
incrementa la fuerza de su causa, se lanza desde el inicio mismo de la guerra a
extender la educacién y la cultura. A esto contribuyd, sin duda, la trayectoria
y experiencia que histéricamente habian acumulado en ese empeno las fuerzas
que la apoyaron, algo de lo que carecian las que auxiliaron el golpe militar.

Desde el comienzo de la guerra, los esfuerzos de la Espana franquista se
dedican a ganarla, supeditdndolo todo a ese fin; en este contexto de pragma-
tismo hay que recordar que en septiembre de 1937 se cierran 55 institutos
argumentando la necesidad de «aligerar las cargas del Tesoro publico, obligado
a atender primordialmente las necesidades de la guerra».”! Lo cual no impidi6
levantar un cuerpo ideoldgico, sostén del nuevo Estado que, paraddjicamente,
piensa en el futuro mirando al pasado lejano, porque el pasado mds préximo
es borrado para los tiempos venideros; se construye el dia después apelan-
do a la tradicién. Escuelas, maestros, textos, procedimientos de ensefanza,
contribuyen a la configuracién del nuevo hombre y mujer del nuevo orden.
Hombres y mujeres a los que no se pretende formar como ciudadanos libres,
responsables de su destino, sino que se les instruye en la idea de servicio a
la Nacién-Estado-Patria, como ente aglutinador de todas las voluntades. El
resultado lo conocemos: dos diferentes educaciones para dos Espafas enfren-

® Coss, Christopher H. Op. cit., p. 93.
70 Orden ministerial 15 diciembre 1938 (Boletin Oficial del Estado del 19).
7! Orden ministerial 14 septiembre 1937 (Boletin Oficial del Estado del 15).
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tadas en una misma guerra civil, aunque el modo de realizarla también difirié
en uno y otro lado.

Sin equidistancia de ningtin tipo, manifestaré algo quizd obvio: la sumisién
de la educacién durante la guerra a la ideologia dominante, sometimiento que
fue infinitamente mds notorio en la Espana franquista. Y, si en ambos lados
se buscé vencer, en el republicano también se pretendi6 convencer. La Espana
franquista —obstinada en vencer a toda costa— hizo imposibles las palabras de
Manuel Azafa que estas mismas paredes acogieron hace ochenta anos: «Yo me
opondré con el peso de mi autoridad y con todo el poder que tenga, moral
o personal, dondequiera que esté, a que nuestro pais, el dia de la paz, pueda
entrar nunca en un rapto de enajenacién por las vias del odio, de la venganza,
del sangriento desquite. Odio y miedo causantes de la desventura de Espafia,
los peores consejeros que un hombre pueda tomar para su vida personal, y
sobre todo en la vida puablica».”?

72 AzaRA, Manuel. «Discurso en la Universidad de Valencia», Pronunciado el dfa 18 de Julio de 1937.
Op. Cit., p. 138.
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RESUM

El present article analitza com, a través de les reformes de 'ensenyament tecnic,
la Dictadura de Primo de Rivera va imposar un nou régim escolar i noves matéries
als centres educatius professionals buscant convertir el seu alumnat en ciutadans que,
amb valors patriotics i autoritaris, s'integressin a les seves bases sociopolitiques. Ara
bé, aquest treball reflecteix sobretot el rebuig que van generar aquestes mesures en el
col-lectiu docent i estudiantil partint de 'estudi d’un cas concret, 'Escola Industrial
de Vilanova i la Geltrd. Aquest centre és especialment significatiu perqué evidencia
els efectes contraproduents de les reformes primoriveristes des dels primers anys de la
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Dictadura, moment en qué es van suprimir els estudis superiors en aquesta escola, aix{

com el control estatal que es va imposar en aquests centres técnics i el seu professorat.

ParauLEs crau: Dictadura de Primo de Rivera, ensenyament técnic, Escola
Industrial de Vilanova i la Geltrd, Patronat especial, estudis superiors.

ABSTRACT

The present article analyses how, through technical education reforms, the
dictatorship of Primo de Rivera imposed a new education system and new subjects
in vocational training centres, seeking to make their pupils citizens who, based on
patriotic and authoritarian values, would become part of their new socio-political
rank and file. However, this paper reflects above all on the rejection these measures
brought about among teachers and students based on the study of one specific case,
the Industrial School of Vilanova i la Geltrti. This centre is especially significant
because it demonstrates the counterproductive effects of the Primo de Rivera reforms
from the first years of the dictatorship, the time when higher education studies were
supressed at this school, as well as the state control imposed on these technical centres

and their teaching staff.

Key worps: Primo de Rivera dictatorship, technical education, Industrial School
of Vilanova i la Geltrd, special patronage, higher education.

RESUMEN

El presente articulo analiza c6mo, a través de las reformas de la ensefianza técnica,
la Dictadura de Primo de Rivera impuso un nuevo régimen escolar y unas nuevas
materias en los centros educativos profesionales buscando convertir a su alumnado
en ciudadanos que, desde valores patridticos y autoritarios, se integrasen en sus bases
sociopoliticas. No obstante, este trabajo refleja sobretodo el rechazo que generaron
estas medidas en el colectivo docente y estudiantil partiendo del estudio de un caso
concreto, la Escuela Industrial de Vilanova i la Geltrd. Este centro es especialmente
significativo porque muestra los efectos contraproducentes de las reformas primorive-

ristas desde los primeros afios de la Dictadura, momento en el que se suprimieron los
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estudios superiores en esta escuela, asi como el control estatal que se impuso en estos
centros técnicos y su profesorado.

PaLaBrAS crLavE: Dictadura de Primo de Rivera, ensefanza técnica, Escuela
Industrial de Vilanova i la Geltrd, Patronato especial, estudios superiores.

1. INTRODUCCIO

A partir de I'aparici6 de les demandes socials vinculades al procés indus-
trial, els governs estatals van comencar a formular un ensenyament técnic que
permetés donar una formacié professional als sectors obrers, objectiu que, per
primer cop, va ser recollit explicitament en la Constitucié de 1869. Ara bé,
malgrat les seves intencions, aquesta normativa va fracassar degut al fet que els
centres educatius professionals van impartir assignatures que van resultar ser
un complement de 'educacié primaria.! Per tant, com un intent de resoldre
aquesta problematica, I'Estat va crear el 1886 vuit escoles d’arts i oficis, una
de les quals va ser ubicada a Vilanova i la Geltri. Aquesta iniciativa va per-
metre interrelacionar les escoles tecniques oficials i alhora es van comengar a
configurar uns estudis més especialitzats per als perits i més generals per a la
classe obrera, a la qual es va oferir una matricula gratuita i horaris nocturns.
D’aquesta forma, juntament amb 'elaboracié d’un pla teoricopractic que
incloia una diferenciacié entre les activitats industrials mecanitzades i manu-
als, aquestes mesures van intentar adaptar aquest tipus de formacié a les noves
necessitats industrials i a les especialitzacions fabrils locals.?

Amb tot, la falta de recursos econodmics dels centres va provocar el fracas
d’aquest objectiu, fet que, amb el canvi de segle, va desembocar en una inter-
vencié estatal més gran destinada a homogeneitzar els estudis de les escoles
publiques regulades i separar la formacié més elemental de la dels estudiants
d’enginyeria. Va ser responent a aquests canvis, doncs, que el govern va crear

! MenénDEz, Aida Sara Victoria. «Las Escuelas Elementales de Trabajo: curriculum expreso,

curriculum  paralelor, SEDHE (ed.). La acreditacién de saberes y competencias: perspectiva histérica. xi
Cologuio Nacional de Historia de la Educacién. Oviedo: Sociedad Espafiola de Historia de la Educacién:
Departamento de Ciencias de la Educacién de la Universidad de Oviedo, 2001, p. 657; Lozano, Celia.
«Politiques sobre formacié professional a Espanya, 1857-1936: legislacié i practiques educatives», Recerques:
historia, economia, cultura [Barcelonal, nim. 47-48 (2004), p. 236.

2 Lozano, Celia. «Politiques sobre formacié... Op. cit., p. 227, 229 i 231-232; Tusau, Albert. 100
anys de UEscola d’Enginyeria de Vilanova i la Geltri. Vilanova i la Geltri: Escola Universitaria Politécnica de
Vilanova i la Geltrt; El Cep i la Nansa, 2001, p. 44-45.
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el 1900 les Escoles d’Arts i Industries, entre les quals va incloure I'escola vila-
novina, que I'any segiient es va transformar en I'Escola Superior d’Industries
gracies a 'obtencié dels estudis de Peritatge. Aquests ltims centres, al seu
torn, es van convertir una decada més tard en les Escoles Industrials, que van
oferir els ensenyaments per a périts mentre que, a les d’Arts i Oficis, es van
passar a cursar els estudis elementals. D’aquesta manera, aquest canvi va afa-
vorir la divisié entre aquests dos nivells educatius.? Ara bé, malgrat aquests
avencos, I'Estat va ser incapag d’organitzar un sistema de formacié professional
generalitzat i d’incloure continguts cientifics dins del pla docent, aspectes que
van afavorir I'existéncia d’una escassa preparacié técnica dels alumnes obrers
i, en conseqii¢éncia, una mala distribucié de la ma d’obra.* Aixi, doncs, davant
d’aquesta problematica, la Dictadura de Primo de Rivera va decidir realitzar
un conjunt de reformes que posessin la formacié professional sota la tutela
estatal per modernitzar i tecnificar els seus plans docents. Aixi, s'aconseguirien
treballadors que, formats tecnicament, fossin capagos de millorar la produc-
tivitat industrial. No obstant aix0, les noves autoritats també van potenciar
aquest ensenyament com un instrument nacionalitzador que els permetria
inculcar les seves premisses ideologiques als estudiants, que es posarien al ser-
vei de I'Estat i del regim.>

A partir d’aquests parametres, ha aparegut en les tltimes décades una nom-
brosa bibliografia que, amb un caracter general o sobre una escola concreta,®

3 Lozano, Celia. «Politiques sobre formacié... Op. cit., p. 227-228 i 235; Lozano, Celia. Formacién
profesional obrera e industrializacién, 1857-1936. Barcelona: Universitat de Barcelona, 2014 (Tesis doctoral
dirigida per: Josep Maria Benaul), p. 358; Tusau, Albert. 100 anys de I’Escola... Op. cit., p. 50, 59 i 66.

4 Rico, Marfa Luisa. «Adiestrando a la juventud obrera: la politica de formacién técnica-industrial
de la dictadura primorriverista», Pasado y memoria: Revista de historia contempordnea [Alacant], nim. 12
(2013), p. 1127 115.

5 Awarez, Marfa Violeta. «La orientacién profesional, de herramienta laboral a instrumento
pedagégicor, SEDHE (ed.). La acreditacion de saberes y competencias: perspectiva historica. xi Coloquio
Nacional de Historia de la Educacién. Oviedo: Sociedad Espafiola de Historia de la Educacion.
Departamento de Ciencias de la Educacién de la Universidad de Oviedo, 2001, p. 316; Rico, Maria
Luisa. «La ensefianza profesional y las clases medias técnicas en Espafa (1924-1931)», Hispania. Revista
Espanola de Historia [Madrid], vol. 72, nim. 240 (2012), p. 121 i 124; Rico, Maria Luisa. «Adiestrando
ala juventud... Op. cit., p. 115.

¢ Aquest dltim tipus d’estudi s'ubica sobretot en les obres de caricter commemoratiu: Barca, Francesc
Xavier [et al.]. LEscola Industrial de Barcelona (1904-2004): cent anys d'ensenyament técnic i darquitectura.
Barcelona: Diputacié de Barcelona: Ajuntament de Barcelona. Consorci de 'Escola Industrial de Barcelona,
2008; Comas, Francesc [et al.]. Darss i oficis a Escola d’Art: cent anys d'educacié a Manresa. Manresa: Escola
d’Art, 2002; Majo, Joan [et al.]. El setanta cinqué aniversari de I'Escola Industrial de Vilanova i la Geltri.
Vilanova i la Geltra: I'Escola, 1977; Prans, Lourdes. LEscola Industrial de Terrassa: 1902-2002: cent anys de
vida universitiria. Terrassa: Escola Universitaria d’Enginyeria Tecnica Industrial de Terrassa, 2002; PomEs,
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ha analitzat aquesta tematica. D’aquesta manera, 'analisi de I'ensenyament
tecnic durant la Dictadura primoriverista ha estat abordada des d’una perspec-
tiva politicoideologica’ i socioecondmica,® encara que també han estat relle-
vants les obres que han analitzat la repressié impulsada per aquest régim sobre
les escoles professionals vinculades a la Mancomunitat.” Tenint com a base
aquesta historiografia, aquest article analitza com les reformes mencionades,
a part de modificar el régim escolar, van comportar un fort descontentament
entre 'alumnat i el professorat de 'Escola Industrial vilanovina,'” el qual va
estar en bona part determinat pel que fa a aquest altim col-lectiu per I'exi-
gencia de crear un patronat especial com un mitja per tenir més capacitat per
administrar-la.

Francesc. Cent anys d'escola: Escola Industrial i d’Arts i Oficis de Sabadell. 1902-2002. Sabadell: Escola
Industrial i d’Arts i Oficis, 2003; Riera, Santiago (ed.). Lescola d’enginyers de Terrassa: Cent anys d historia.
Barcelona: Escola Técnica Superior d’Enginyeria Industrial de Terrassa, 2005; Tusau, Albert. 100 anys de
UEscola. .. Op. cit.

7 Les obres d’aquesta tendéncia han centrat la seva analisi en les finalitats de les reformes primoriveristes
en I'ambit educatiu técnic i els seus efectes sobre I'alumnat i el curriculum educatiu: FERNANDEZ-SALINERO,
Carolina. «Devenir histérico del curriculum pedagégico de la formacién profesional desde el siglo xix al
ordenamiento educativo actualy, BALLARIN, Pilar (ed.). E/ curriculum: bistoria de una mediacion social y
cultural. 1x Coloquio de Historia de la Educacion, Granada, 23-26 de septiembre de 1996, vol. 1. Granada:
Universidad de Granada. Instituto de Ciencias de la Educacién, 1996, p. 433-447; MENENDEZ, Aida Sara
Victoria. «Las Escuelas Elementales... Op. cit., p. 657-666; Rico, Marfa Luisa. «La ensefianza profesional...
Op. cit., p. 119-146; Rico, Marfa Luisa. «La formacién profesional del obrero como mecanismo de
modernizacién econémica e industrial durante la Dictadura de Primo Rivera (1923-1930)», Rubrica
Contempordnea (Bellaterra], vol. 1, nim. 1 (2012), p. 157-176; Rico, Marfa Luisa. «Adiestrando a la
juventud... Op. cit., p. 109-138.

8 Les publicacions d’aquesta tendéncia, encara que no obliden la perspectiva politicoinstitucional, han
analitzat sobretot 'adaptacié de I'oferta donada pels centres tecnics a la demanda durant aquest perfode:
ALBERDI, José Ramén. «Politica i ensenyament a Barcelona. LEscola del Treball (1913-1930)», Recerques:
historia, economia, cultura [Barcelona], nim. 14 (1983), p. 97-112; Monés, Jordi. Les escoles professionals
municipals, 1890-1990. Barcelona: Ajuntament de Barcelona, 1991; Monés, Jordi. Formacid professional
i desenvolupament economic i social catala (1714-1939). Barcelona: Societat d’Historia de 'Educacié dels
Paisos de Llengua Catalana, 2005; Lozano, Celia. Formacién profesional obrera... Op. cit.

9 Aquestes obres, entre les quals s'inclouen algunes que no analitzen exclusivament 'educacié técnica,
han posat un émfasi especial en I'afer Dwelshauvers. Entre aquestes, destaquen les segiients: PERUCHO,
Arcur. Catalunya sota la dictadura: dades per a la historia. Badalona: Proa, 1930; GaLi, Alexandre. Historia
de les institucions i del moviment cultural a Catalunya: 1900 a 1936, vol. 1v. Barcelona: Fundacié Alexandre
Gali, 1981; Roig, Josep Maria. La Dictadura de Primo de Rivera a Catalunya: un assaig de repressié cultural.
Barcelona: Abadia de Montserrat, 1992.

10 Les bases d’aquesta tematica han estat plantejades per Albert Tubau, qui ha proposat d’una forma
general el rebuig dels alumnes del centre vilanovi a aquestes reformes i la militancia d’aquests en partits
republicans. Tusau, Albert. 100 anys de UEscola... Op. cit.; Tusau, Albert. Cultura popular en temps de
dictadura. L'Associacié d’Alumnes Obrers de ’Escola industrial. Vilanova i la Geltrd [Premi Eugeni Molero],
2012, 100 f. (Sense publicar). Disponible a 'URL: http://issuu.com/ccgarraf /docs/cultura_popular_en_
temps_d e_dictadura_albert_tubau [consulta realitzada el 7 d’abril de 2015].
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2. PRIMERES MESURES REPRESSIVES DE LA DICTADURA DE PRIMO DE RIVERA A
LES ESCOLES PROFESSIONALS

Poc després de la seva arribada al poder, la Dictadura del marques d’Estella
va voler acabar amb l'obra regionalista duta a terme per la Mancomunitat,
incloent-hi I'educativa. D’aquesta manera, les primeres mesures relacionades
amb els centres escolars professionals van aplicar-se després de la dissolucié de
les diputacions provincials i de la institucié mancomunada el gener de 1924,
quan van tornar a constituir-se amb un personal aff al nou régim. Aquestes
van consistir en la prohibicié a la Mancomunitat d’expedir titols académics
mitjangant l'ordre reial del 27 de febrer i la dissolucid, el 7 de marg, de I'Es-
cola de Funcionaris de 'administracié6 local, la qual es culpabilitzava d’haver
organitzat el plebiscit d’ajuntaments a favor de I'Estatut el 1918. Aquesta
supressié va portar al fet que Alexandre Gali i Rafael Campalans presentessin
la seva dimissié com a secretaris generals de Cultura al Consell de Pedagogia,
que va ser acceptada el mateix mes.!! Paral-lelament, el nou govern també va
reintroduir el castella a les escoles técniques relacionades amb la Mancomu-
nitat i la Diputacié de Barcelona, encara que posteriorment, amb I’Estatut
d’Ensenyament Industrial, va acceptar la utilitzaci6 de les llengiies regionals
en la formacié nocturna per a obrers.'> Amb tot, la decisié governamental més
controvertida va ser la destitucié el maig de 1924 de més de 150 professors de
les institucions de la Universitat Industrial, a la qual es van afegir dimissions
per part dels companys de professié, i la dissolucié o transformacié posterior
d’aquests centres. Aquesta actuacio, de fet, va ser el resultat del conflicte entre
aquest col-lectiu docent i el baré de Viver arran d’un dictamen fet per aquest
ultim en que s’atacava el Laboratori de Psicologia Experimental, dirigit per
Dwelshauvers.!?

Ara bé, les noves autoritats no van limitar la seva actuacié al conjunt dels
centres que depenien de la Mancomunitat, siné que també van intervenir en
totes aquelles escoles técniques que estaven sent subvencionades per aquesta
institucid, entre les quals hi havia 'Escola Industrial de Vilanova.' En aquest

" Uckray-Da Cat, Enric. «La Diputacié durant la Dictadura: 1923-1930», RIQUER, Borja de (dir.).
Historia de la Diputacié de Barcelona, vol. 11. Barcelona: Diputacié de Barcelona, 1988, p. 199 i 220-221.

12 Gawi, Alexandre. Historia de les institucions... Op. cit., vol. v/2, p. 181.

13 Gawi, Alexandre. Historia de les institucions... Op. cit., vol. v/1, p. 93-94, i Roig, Josep Maria. La
Dictadura... Op. cit., p. 123-143.

14 La Mancomunitat subvencionava les seccions d’aprenentatge i els cursos de perfeccionament
d’aquest centre educatiu, els quals estaven especialment dirigits als alumnes obrers. Aquestes subvencions
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sentit, a comencaments de 1924, el Consell Permanent de la institucié man-
comunada va ordenar als directors d’aquests centres que li enviessin una rela-
ci6é dels manuals escolars i programes utilitzats en cada assignatura a la vegada
que, més concretament, el Consell de Pedagogia acordava que el professorat de
Iescola vilanovina fes declaracions jurades sobre els ensenyaments parcialment
retribuits per la Mancomunitat, les quals, amb la voluntat de ser examinades,
van ser rebudes per aquest organisme I'abril de 1924.15

Préviament, pero, el cos docent vilanovi ja havia patit un trasbals impor-
tant com a conseqiiencia d’una dentncia feta per Joan Puig contra aquest, que
va ser enviada el 8 d’octubre de 1923 al Govern Civil de Barcelona. Aquest,
al seu torn, la va remetre al rector de la Universitat de Barcelona, que era el
responsable d’obrir una investigacié.'® Aixi, doncs, en aquesta dentincia, que
va ser feta amb la voluntat de contribuir a la moralitzacié dels centres oficials,
es va acusar la plantilla docent de desprestigiar I'ensenyament estatal elogiant
la Universitat Industrial, que representava un focus d’ensenyanca separatista
segons el denunciant. Aquest també va sostenir que els professors no complien
les lleis educatives, especialment les que feien referéncia al fet que cap docent
public podia ensenyar en centres privats sense permis del govern i del rector
universitari, donar la mateixa materia en aquest tipus de centres i un d’oficial i
residir fora de la poblacié on impartia docencia. A part d’aquestes acusacions,
Puig en va formular de concretes contra Josep Agell, denunciat per menysprear
Iensenyament oficial degut al fet que era vocal professor del Consell de Peda-
gogia; Josep Piza, resident a Terrassa; Manuel Riquelme, que era el responsable
com a director del centre de no haver format expedient contra aquests profes-
sors, i Manuel Massé Llorens. A aquest altim, el va descriure com un diputat
de filiaci6 separatista conegut pels seus discursos contra la nacié espanyola.
Per tant, valorant el desgavell que vivia el centre, Puig demanava una inspec-

es constaten a partir de 1920 i encara eren una realitat el 1924. Posteriorment va ser la Diputacié de
Barcelona I'encarregada de donar-les a I'escola. Arxiu General de la Diputacié de Barcelona (AGDB),
Educacid, Cultura i Esport, <Departament d’Ensenyament Técnic i Professional. Escola d’Arts i Oficis de
Vilanova i Geltri», 21.06.1921, 11.02.1922, 13.06.1922, 26.06.1922, 18.06.1923 i 07.04.1924; AGDB,
Educacid, Cultura i Esport, «Patronato de la Escuela Industrial de Villanueva y Geltrt. Expediente generaly,
06.11.1928, i Arxiu Comarcal del Garraf (ACG), Escola Industrial, 1, «Acta n. 26. Junta de Patronato»,
11.02.1926.

> AGDB, Educacié, Cultura i Esport, «Departament d’Ensenyament Técnic i Professional. Escola
d’Arts i Oficis de Vilanova i Geltra», 23.02.1924 i 07.04.1924.

16 Arxiu Histéric de la Universitat de Barcelona (AHUB), 02 2529/3, «Escritos de la Escuela Industrial
de Villanueva y Geltrtv, 15.10.1023.
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cié urgent,'” sol-licitud que va ser escoltada pel Rectorat. Aquest va ordenar a
Eduard Alcobé'® que fes una visita d’inspeccié per comprovar les acusacions i,
a continuacid, que escrigués un informe amb els resultats extrets, el qual va ser
enviat a inicis de novembre al governador civil de Barcelona.'?

Aixi, doncs, els canvis que va provocar la dentincia no van tardar a notar-se
i, de fet, les primeres mesures per solucionar la situacié van prendre’s abans
de donar-se per tancada la investigacié. En aquest sentit, malgrat que Agell* i
Piza no van rebre cap sancid, les carreres de Massé i Riquelme dins de escola,
igual que la de Leopold Crusat, es van veure alterades. D’aquesta manera, pocs
dies després d’haver-se presentat la dentincia, el govern va acceptar la dimissié
que Riquelme havia sol-licitat just abans de I'inici de la Dictadura adduint
motius de salut.?! Aquest fet va originar un periode d’interinitat dins de I'es-
cola, ja que aquest va entregar la direccié temporalment a Pau Riera, que era
el professor de terme més antic del centre, perd el govern no va nomenar un
director definitiu fins a comencaments de 1926. Casualment aquest va ser

17" AHUB, 02 2529/3, «Escritos de la Escuela Industrial de Villanueva y Geltrt», 8.10.1023.

18 Eduard Alcobé era una figura destacada dins de la universitat, ja que havia estat membre de la
Comissaria Régia Universitaria i el 1929 fou escollit com un dels vicerectors de la UB. AHUB, 02 2529/3,
«Escritos de la Escuela Industrial de Villanueva y Geltri», 23.10.1923. Consulteu també La Vanguardia,
06.11.1929, p. 13.

9 AHUB, 02 2529/3, «Escritos de la Escuela Industrial de Villanueva y Geltri», 23.10.1923,
31.10.1923 1 8.11.1923.

20" Aquest professor no va ser sancionat perqué, en aquell moment, no ocupava cap carrec important
dins de l'escola. Per tant, no se li podia aplicar cap sancié, ja que només es tenia constancia que era proxim
a la Lliga Regionalista i formava part del Consell de Pedagogia. Pel que fa a les acusacions formulades
contra tota la plantilla docent, no van ser investigades per les noves autoritats i, a més, Agell va demanar
permis al rector per donar classes a Escola Industrial de Barcelona, d’on va ser director del Laboratori
d’Estudis superiors de Quimica i de I'Escola d’Inddstries Quimiques. Més endavant, va ser destituit com
a director d’aquests centres barcelonins degut al fet que va ser un dels firmants de la carta d’homenatge a
Dwelshauvers. AHUB, 28:18, «Expedient professional de José Agell Agell», 19.09.1912 i 20.10.1912; La
Vanguardia, 21.10.1921, p. 18, i Roig, Josep Maria. La Dictadura... Op. cit., p. 138.

21 Manuel Riquelme, que també va ser professor de I'Escola Industrial de Barcelona, era en el moment
de la dentncia el president honorari de I'’Associacié d’Alumnes Obrers d’aquest centre, organisme que
tenia en el seu si importants figures catalanistes i republicanes, amb les quals va mantenir una estreta
col-laboracié. Després de I'acceptacié de la seva rentincia, Riquelme va ser professor de I'Escola Industrial
de Terrassa almenys a partir de 1926, perfode en qué aquesta era I'inic centre catald que conservava els
peritatges. Aquest podia ser, doncs, el motiu pel qual aquest docent decidi entrar en aquesta institucid.
AHUB, 61-4715, «Expedient professional de Manuel Riquelme Sdnchez», 20.10.1914; La Vanguardia,
11.01.1929, p. 17; ABC, 28.09.1926, p. 20; Tusau, Albert. 100 anys de ’Escola... Op. cit., p. 90, i Tusav,
Albert. Cultura Popular... Op. cit., p. 16. Per consultar informacié sobre la dimissié de Riquelme i la
posterior acceptacié d’aquesta, vegeu: AHUB, 61-4715, «Expedient professional de Manuel Riquelme
Sénchez», 03.09.1923 i 17.10.1923.
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Piza, que va ser substituit per Lluis Castella el 1930.2% Ara bé, amb la inestabi-
litat que comportava que els carrecs directius no fossin permanents, la secreta-
ria de I'escola també va canviar de mans, ja que Crusat encara que no va ser un
dels professors denunciats, va ser nomenat professor de 'Escola Industrial de
Terrassa per concurs especial de trasllat amb la reial ordre del 29 d’octubre de
1923.23 Aquest, a part de ser considerat segurament un dels responsables dels
fets denunciats per haver tingut un carrec amb poder de decisi6 i haver estat
I'’home de confianga de Riquelme, es va caracteritzar per ser un ferm partidari
del moviment de renovaci6 pedagogica, fet que el va portar a criticar estat de
'ensenyament primari i dels estudis d’aprenentatge i a defensar que el govern
enganyava la poblacié amb reformes educatives irrealitzables.?* Finalment, la
seva relacié amb els cercles republicans i catalanistes de I'’Associacié d’Alumnes
Obrers de I'Escola Industrial de Vilanova i la Geltra podia haver representat
un agreujant.”

No obstant aix0, el docent més perjudicat arran de la dentncia va ser
Manuel Massé, que havia estat diputat provincial de la Mancomunitat, pri-
merament amb la Lliga Regionalista i després amb Accié Catalana el 1923.26
Aixi, doncs, el Ministeri d’Instruccié Pablica va obrir-li un expedient amb la
reial ordre del 5 de gener de 1924, que també va establir que se’l suspengués
de sou i feina mentre que aquest no es resolgués. Aquest castig va ser motivat
perque, després de la visita d’inspeccié d’Alcobé, el governador civil de Bar-
celona va enviar al Ministeri, juntament amb I'informe d’aquest, un extracte
d’una conferéncia donada per Massé a I’Associacié Nacionalista de Calella
el juliol del mateix any. Segons el govern, aquest escrit, titulat «Per qué séc
separatista?», desprenia conceptes injuriosos contra la patria que no es podien
permetre a cap espanyol, perd molt menys a un professor, encara que aquest
els hagués dit fora de la seva catedra. Consegiientment, no només se li va obrir
un expedient académic, sind que es va decidir enviar 'extracte al Ministeri de
Gracia i Justicia.”’ D’aquesta manera, pel que fa a la investigacié acadeémica,

22 AHUB, 61-4715, «Expedient professional de Manuel Riquelme Sinchez», 22.10.1923, i Tusau,
Albert. 100 anys de '’Escola... Op. cit., p. 1051 115.

23 AHUB, 01-1552, «Expedient professional de Leopold Crusat Prats», 16.11.1923.

24 Butlleti de ['Associacié d’Alumnes Obrers de ’Escola Industrial de Vilanova i la Geltrii, gener de 1924,
n. 3, p. 5, ifebrer de 1924, n. 4, p. 11 2.

2 Tusau, Albert. Cultura Popular... Op. cit., p. 16.

26 Purg, Francesc Xavier. Diccionari biografic de Vilanova i la Geltrii: dones i homes que han fet historia.
Vilanova i la Geltrt: Ajuntament de Vilanova i la Geltrd, 2003, p. 201.

27 AHUB, 01-3525, «Expedient professional de Manuel Massé Llorens», 05.01.1924.

Educacié i Historia: Revista d’Historia de I'Educacié, nam. 30 (juliol-desembre, 2017), pag. 77-113 85



ALBA Baiges Lorez

el rector de la Universitat de Barcelona pocs dies després va nomenar Gonzalo
del Castillo instructor de I'expedient.?® Aquest es va posar en marxa ben aviat
i va citar com a testimoni un delegat de I'autoritat governativa alhora que
va ordenar que Massé es presentés a declarar a finals de mes. Lordre no va
arribar mai al seu destinatari perque, adduint problemes de salut, es va absen-
tar.?? Va ser, doncs, a finals de gener que Massé es va exiliar a ’Argentina,
d’on no tornaria fins després de la caiguda de Primo de Rivera® i a on se’'n
va anar perque, per una banda, 'extracte de la conferéncia havia arribat als
jutjats d’Arenys de Mar®! i, per l'altra, 'octubre de 1923 se n’havia decretat
el processament perqué havia comes un delicte d’insult a la forga armada.
Malgrat el seu exili, Del Castillo va continuar amb la investigacié, de manera
que, després de citar-lo diverses vegades a través dels diaris oficials i d’haver
estudiat les proves testificals i documentals, va formular els carrecs contra ell
el mar¢ de 1924. Finalment, dos anys més tard, aquest expedient va quedar
paralitzat després que aquest instructor demanés I'excedéncia forgosa per anar
a Ciudad Real i que el Ministeri de Treball, Comer¢ i Inddstria s'interessés pel
seu substitut, el qual mai es va arribar a nomenar.?

28 Aquest catedratic de dret i amic personal de Primo de Rivera va constituir una de les figures
destacades del régim dins de la Universitat de Barcelona i de 'ambit politic. De fet, Del Castillo no
només va ser nomenat vicerector de la Universitat de Barcelona el 1929 i representant d’aquesta institucié
a ’Assemblea Nacional Consultiva, siné que va ocupar el carrec de tinent d’alcalde a I'Ajuntament de
la Ciutat Comtal i, posteriorment, el de governador civil de Ciudad Real a partir del 1925. A més,
finalitzada la dictadura primoriverista, va militar a Renovacié Espanyola i va destacar per les seves idees
patriotiques, catoliques i monarquiques. La Vanguardia, 23.12.1925, p. 25, 6.11.1929, p. 13,1 01.11.1946,
p. 7, i PELAEZ, Manuel J.; ZAMBRANA, Patricia. «M4ds noticias sobre la depuracién politica universitaria de
catedrdticos de derecho en Espana (1936-1943)», Revista de Estudios Histdrico-Juridicos [Valparaiso], niim.
29 (2007), p. 468-469.

2 AHUB, 01-3525, «Expedient professional de Manuel Massé Llorens», 14.01.1924, 16.01.1924,
18.01.1924 i 22.01.1924.

30 Després d’haver tornat, va rebre I'indult 'agost de 1931, moment en qué va recuperar la seva plaga
a 'Escola Industrial de Vilanova i la Geltrt. Puig, Francesc Xavier. Diccionari biogrific... Op. cit., p. 201.

31 Aquests jutjats van dictar presé contra ell per ultratges a la nacié espanyola extrets de la seva
conferéncia. La Vanguardia, 12.04.1924, p. 6, i 15.06.1924, p. 8.

32 AHUB, 01-3525, «Expedient professional de Manuel Massé Llorens», 22.10.1923.

3 AHUB, 01-3525, «Expedient professional de Manuel Massé Llorens», 29.01.1924, 11.03.1924,
22.03.1924 1 26.02.1926, i AHUB, 02 2529/3, «Escritos de la Escuela Industrial de Villanueva y Geltrty,
18.02.1926.
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3. LA VOLUNTAT REFORMADORA DEL REGIM DE PRIMO DE RIVERA I ELS SEUS
EFECTES: L'ESTATUT D’ENSENYAMENT INDUSTRIAL (1924-1928)

3.1 Fassos previs a I'Estatut d’Ensenyament Industrial: primeres reaccions des de
UEscola Industrial de Vilanova i la Geltri

Des de la seva arribada al poder, la Dictadura de Primo de Rivera va tenir
un interes especial a potenciar la nacionalitzacié de I'educacid, procés que no
només es va plasmar en un augment del control estatal sobre els centres esco-
lars, siné també en I'elaboracié d’un conjunt de reformes que es van aplicar en
el sistema educatiu secundari, universitari i técnic. A través d’aquestes refor-
mes, les noves autoritats van buscar formar una nova ciutadania que, des de
postulats autoritaris i nacionalistes, tingués com a principals pilars la defensa
de la familia, la professid, la societat i la patria, aixi com el mateix régim, fet
que també permetria crear treballadors eficagos i docils que ajudarien Espanya
a prosperar.** D’aquestes reformes, les referents a 'educacié técnica van ser les
primeres que es van impulsar i van demostrar la voluntat ferma i primerenca
del govern de crear unes classes mitjanes técniques que, sortides sobretot de la
petita burgesia, interioritzessin els valors que li eren més afins.®

Aix{, doncs, considerant aquest proposit i seguint les ordres del directori,
el Consell d’Instruccié Publica va elaborar un dictamen que, a part de preten-
dre la transformacié de I'ensenyament técnic, va plantejar una disminucié del
40% de les escoles industrials i del 30% de les despeses escolars, entre les quals
hi havia les plantilles docents. D’aquesta forma, aquest, que es va publicar en
la premsa professional el gener de 1924, va intentar reduir el pressupost estatal
eliminant una part de les places docents i fent que una part d’aquests centres,
incloent-hi el de Vilanova, quedés sense peritatges mentre que altres, com el
de Terrassa, quedessin amb la meitat dels que oferien.?

3 GonzALez CasTILLEJO, Marfa José. «Los héroes del deber o el trabajo como virtud en Espafia
durante la dictadura de Primo de Rivera», Baética: Estudios de arte, geografia e historia [Malaga] nim. 24
(2002), p. 499; QuiroGa, Alejandro. «Educacién para la ciudadania autoritaria. La nacionalizacién de los
jovenes en la Dictadura de Primo de Rivera», Historia de la educacion: Revista interuniversitaria [Salamanca],
nam. 27 (2008), p. 88 i 90; Rico, Maria Luisa. «La ensenanza profesional... Op. cit., p. 123.

% Rico, Maria Luisa. «La ensefianza profesional... Op. cit., p. 120.

36 ACG, Escola Industrial, 1, «Acta n. 26. Junta de Patronato», 11.02.1924; ACG, Escola Industrial,
5, «Nota referente a la Escuela Industrial de Villanueva», s/d; FERNANDEZ, Javier. Historia de la Escuela de
Comercio de Madrid y su influencia en la formacion gerencial espaiola (1850-1970). Madrid: Universidad
Complutense de Madrid, 2002 (Tesi doctoral dirigida per: José Luis Garcfa Ruiz), p. 142.

Educacié i Historia: Revista d’Historia de I'Educacié, nam. 30 (juliol-desembre, 2017), pag. 77-113 87



ALBA Baiges Lorez

Davant d’aquest informe, el Patronat de I'Escola Superior d’Industries
de Vilanova i el seu professorat no van tardar a mostrar el seu rebuig impul-
sant una serie d’iniciatives per evitar que aquest s'apliqués. A partir d’aquest
moment, doncs, un dels vocals del Patronat -Manuel Marques— va negoci-
ar extraoficialment amb el Ministeri d’Instruccié Puablica la conservacié de
la categoria de 'escola’” aprofitant la seva influéncia com a membre destacat
d’associacions empresarials i bancaries catalanes.’® D’aquestes gestions, pero,
només es va obtenir que s’apreciava la feina del claustre docent, per la qual
cosa aquest va decidir posar per escrit les seves queixes a través d’una serie de
notes que es van enviar al Ministeri.? Paral-lelament, també va elaborar una
memoria en que es feia constar el prestigi de I'escola, pero va ser rebuda pel
govern un cop el dictamen ja era obsolet.#” Malgrat aquest inconvenient, amb
aquests escrits, el professorat del centre vilanovi va criticar la redaccié precipi-
tada de la proposta del consell, que aplicava incorrectament la seva voluntat
d’economitzar, ja que realitzava un desdoblament innecessari de catedres i
agrupava assignatures que no tenien relacié entre si. A més, també rebutjava
la distribucié de les escoles industrials, que comportava a la vegada una mala
gestié dels recursos publics.*!

En aquest sentit, subratllava 'equivocacié que representava que una regié
tan industrial com Catalunya conservés només dos peritatges i que era d’il-lo-
gic que, un cop aquests desapareguessin de I'escola vilanovina, I'Estat subven-
cionés els seus ensenyaments per a obrers tot i que aquests ja eren finangats
per ’Ajuntament, la Mancomunitat, la Cambra Industrial de Barcelona i les
industries locals. Aquest fet provocaria que aquestes entitats retiressin les seves
ajudes i que, per tant, el rendiment de les inversions estatals en aquest cen-
tre baixessin. Aquesta reduccié es produiria perque, per una banda, el govern
hauria de sufragar ensenyaments que, fins a aquell moment, eren costejats pels
organismes mencionats i, per I'altra, perque la desaparicié dels estudis de perit
impediria I'ascens social i professional dels obrers. A més, aquesta situacié
faria perdre el prestigi que tenia el centre. Aquest, segons el professorat, que-
dava demostrat amb el fet que aquesta escola ocupava el tercer lloc en nombre

37 ACG, Escola Industrial, 1, «Acta n. 26. Junta de Patronato», 11.02.1924.
38 Puie, Francesc Xavier. Diccionari biogrific... Op. cit., p. 194.

39 ACG, Escola Industrial, 5, «Asunto de esta nota: Escuelas Industriales», s/d, i Diario de Villanueva
y Geltrit, 29.07.1924, p. 2.

4 ACG, Escola Industrial, 1, «Acta n. 28. Junta de Patronato», 30.06.1924.
4 ACG, Escola Industrial, 5, (Nota referente al proyecto de reforma de Escuelas Industriales», s/d.
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de matricules de peritatges i el quart en nombre de titols expedits, perd també
que 'alumnat d’aquests estudis representava el 10,46% respecte al total de la
densitat demografica de la zona, xifra superior a la majoria dels altres centres
estatals. Ara bé, juntament amb el rebuig a la supressié d’aquest grau educatiu,
el claustre es va oposar a la disminucié de la plantilla, considerada un daltabaix
per a la regi6 i una injusticia que s’havia d’evitar, ja que aquesta havia convertit
Iescola en un centre punter i havia millorat la formacié dels seus alumnes.*?
Per tant, per aconseguir modificar I'informe del consell, el cos docent va
proposar dividir els estudis de peérit que s'oferien a Catalunya entre I'Escola
Industrial de Vilanova i la de Terrassa. La primera es va quedar I'especiali-
tat mecanica i electricista i la segona, la quimica i manufacturera. D’aquesta
manera, se satisfarien les demandes de les inddstries vilanovines, pertanyents
sobretot a les anteriors branques fabrils. Aquest projecte alternatiu, a més, per-
metria mantenir el cos docent alhora que aplicaria part del dictamen, ja que,
seguint-lo, una part de les places serien ocupades per professors especials o
auxiliars i, d’aquesta forma, se n’estalviarien dos de mitjana. Finalment, si no
sacceptava aquest plantejament, també va idear la creacié d’'un Centre Indus-
trial de Catalunya, que concentraria els estudis superiors d’aquest territori.*?
Ara bé, enmig de la inquietud expressada pel professorat de I'escola, el
govern va decidir donar un nou impuls a la reforma de I'ensenyament profes-
sional i a comengaments de mar¢ d’aquest any va crear la Comissié Organitza-
dora de ’Ensenyanca Tecnica, la qual assumiria les funcions del Consell d’Ins-
truccié Publica en aquest ambit i, a diferencia d’aquest, estaria sota la tutela
del Ministeri de Treball.# D’aquesta manera, el directori pretenia que la cre-
acié d’un nou projecte educatiu estigués en mans dels agents econdomics, que
eren els més afectats per la transformacié del treball industrial i que estaven
integrats sobretot per enginyers, patrons i obrers.*> Aquesta comissi6, doncs,
va rebre I'encarrec de solucionar els problemes de distribucié i de regim de
I'ensenyament tecnic a Espanya a través de I'elaboracié d’un estatut, que havia
de reforcar el control estatal mitjangant un servei d’inspeccid, I'ensenyament

42 ACG, Eiscola Industrial, 5, Nota referente al proyecto de reforma de Escuelas Industriales», s/d;
«Nota referente a la Escuela Industrial de Villanueva»r, s/d; «Asunto de esta nota: Escuelas Industriales», s/d,
i «Memoria—resumen», s/d.

4 ACG, Escola Industrial, 5, (Nota referente al proyecto de reforma de Escuelas Industriales», s/d, i
«Asunto de esta nota: Escuelas Industriales», s/d.

4 ABC, 19.03.1924, p. 10, i Rico, Marfa Luisa. «Adiestrando a la juventud... Op. cit., p. 117.
4 Rico, Marfa Luisa. «La formacién profesional... Op. cit., p. 161.
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elemental i la relacié entre els industrials, els obrers i els centres escolars, a part
de simplificar alguns serveis educatius.*® Aixi, a partir d’aquests parametres,
les noves autoritats van pretendre tecnificar els plans docents per millorar la
productivitat industrial, pero sobretot difondre una concepcié social i politica
corporativa basada en la professié i en la idea de nacié que presentés el régim
com ['tinica solucié per efectuar la regeneracié i la modernitzacié nacionals.
Aquesta permetria donar als joves obrers una cultura propia que respongués
a la seva condicié de productors per enfortir els llagos entre ells, el réegim i
els empresaris, fet que faria possible que aquest col-lectiu obrer s’allunyés del
desordre, ja que, mitjan¢ant la formacié teécnica, aconseguiria adaptar-se a les
noves necessitats del mercat i obtenir una dignitat professional duent a terme
treball manual.#” Aleshores, per aconseguir aplicar aquests objectius, la comis-
si6 va establir que la Comissié6 Permanent d’Ensenyament Industrial, que va
ser constituida més endavant com un cos superior governamental en aquest
ambit educatiu, fixés cada tres anys els qiiestionaris generals de les assignatu-
res, que haurien de ser aprovats per la inspeccié juntament amb els programes
escolars. A més, va insistir en la supressié dels peritatges a I'escola vilanovina i
en la reduccié de 130 professors numeraris mitjan¢ant amortitzacions en tots
els centres educatius técnics de I'Estat.*®

Aixi, doncs, com a reaccié a les deliberacions de la Comissié Organitza-
dora, I'Associacié d’Alumnes Obrers de 'Escola Industrial de Vilanova i la
Geltrti va enviar una instancia a Primo de Rivera el mateix mes de marg en
que reafirmava els ensenyaments del centre i alhora demanava un augment de
les seves especialitzacions i del nombre de beques.* Amb tot, no va ser fins al
maig d’aquest any, moment en queé el patronat i el claustre d’aquesta escola
van saber extraoficialment els punts debatuts en la mencionada comissié, que
van augmentar les instancies que aquests organismes enviaven al govern i es va
iniciar una coordinacié entre aquests i els elements econdmics i culturals vila-
novins. Per tant, a partir d’aleshores, la junta del patronat va decidir publicar
la memoria que s’havia elaborat per rebutjar el dictamen del Consell d’Ins-

4 ACG, Escola Industrial, 1, «Acta n. 27. Junta de Patronato», 21.05.1924, i ABC, 19.03.1924, p. 10.

47 Rico, Marfa Luisa. «La ensefianza profesional... Op. cit., p. 124, i Rico, Marfa Luisa. «Adiestrando
alajuventud... Op. cit., p. 113 i 115-116.

4 ACG, Escola Industrial, 5, «Conclusiones de los temas incluidos en la ponencia primera», s/d;
«Ponencia cuarta. Ensefianza profesional y media de técnicos de la industria», s/d, i «Segunda ensefianza»,
s/d. Consulteu també: Diario de Villanueva y Geltri, 29.07.1924, p. 2.

49 Butlleti de I’Associacié d’Alumnes Obrers de I'Escola Industrial de Vilanova i la Geltri, abril de 1924,
p. 11, ijuny de 1924, p. 1.
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trucci6é Puablica, aixi com enviar-la a anterior comissid, ja que els arguments
plantejats seguien sent valids per rebatre la seva proposta.”® Més endavant, el
professorat va reunir les mateixes critiques en una carta de presentacié de I'es-
cola que es va dirigir al govern a inicis de setembre de 1924. En aquesta, va
defensar que el centre no només s’havia convertit en un model per a I'Estat
per crear-ne d’altres, sind que també shavia de mantenir la seva categoria, ja
que estava enclavada en una poblacié industrial que tenia un contingent obrer
important que es beneficiava dels seus ensenyaments.>! Aquests, si I'escola pas-
sava a ser elemental, serien d’una categoria inferior a la dels extraoficials noc-
turns que s’hi donaven, punt que despertava 'animadversié del professorat.>

A part, paral-lelament a aquestes iniciatives, 'associacié d’alumnes, el 21
de juny d’aquest any, va fer arribar a la Comissié Organitzadora una proposta
alternativa, ja que, com a resposta a la instancia dirigida a Primo de Rivera,
aquesta li havia demanat que posés les seves peticions en un pla educatiu ela-
borat per ella mateixa.’® Aprofitant aquest escrit, els alumnes obrers van exigir
mantenir el patronat, els professors, 'equip directiu i els estudis superiors de
Iescola, perd també un increment del nombre de beques, de les especialitzaci-
ons i dels ensenyaments nocturns per a obrers.>¥ Aquestes peticions, per tant,
pretenien que, gracies als ajuts econdmics, els alumnes amb menys recursos
cursessin els estudis superiors alhora que buscaven adaptar els ensenyaments
a les necessitats locals i estatals a través d’ampliar les especialitats i els estudis
nocturns.>

Ara bé, 'objectiu fonamental de tots aquests escrits era evitar I'anul-lacié
dels peritatges. S’argumentava que, gracies a aquests, ells havien aconseguit
ocupar carrecs directius en inddstries molt destacades, com Catalana de
Gas i Electricitat, Maquinista Terrestre i Maritima, Pirelli o Companyia de
Ferrocarrils MZA, o convertir-se en professors de diverses escoles técniques,
com I'Escola Elemental del Treball de Barcelona. Per a ells, aquestes dades

0 ACG, Escola Industrial, 1, «Acta n. 27. Junta de Patronato», 21.05.1924, i «Acta n. 28. Junta de
Patronato», 30.06.1924.

>t Tusau, Albert. 100 anys de l’Escola. .. Op. cit., p.102-103.

2 ACG, Escola Industrial, 1, «Acta n. 28. Junta de Patronato», 30.06.1924.

>3 Butlleti de I'Associacié d’Alumnes Obrers de 'Escola Industrial de Vilanova i la Geltrit, juny de 1924,
p. L.

>4 Tusau, Albert. 100 anys de IEscola... Op. cit., p. 98, i Majo, Joan [et alt.]. El setanta cinqué
aniversari... Op. cit., p. 33.

> Butlleti de [Associacié d’Alumnes Obrers de I'Escola Industrial de Vilanova i la Geltri, juny de 1924,
p. 2-3.
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demostraven que un nombre significatiu d’alumnes de families treballadores
shavien desmarcat de la gran massa obrera escalant posicions dins de la indts-
tria espanyola mitjangant els peritatges.56 Per aquest motiu, aquests van ser
considerats el mitja que permetia a aquests estudiants una integracié laboral
més gran i aconseguir sense grans exigéncies economiques i curriculars una
titulacié mitjana que s’adaptava a les demandes industrials de la regi6.”” La
seva desaparicid, doncs, els perjudicaria, ja que la major part no podria fer
front a les despeses que comportaria acabar-los en una altra localitat. La seva
conservacid, per tant, va ser considerada basica per I’Associacié d’Alumnes
Obrers, que, a partir d’aleshores, va visitar un dels vocals de la Comissié Orga-
nitzadora —Pauli Castells— perque intercedis davant d’aquesta i va convertir el
seu organ de premsa en el promotor de la campanya per mantenir els estudis
superiors a Vilanova.>® Des d’aquest, es van fer crides a les autoritats, entitats i
empresaris vilanovins perqué defensessin I'escola davant d’una reforma injusta
i sense sentit, perd sobretot es van animar els estudiants a matricular-se massi-
vament com a mitja d’aconseguir les seves exigencies.*

Per la seva part, durant el mateix periode, el patronat va acordar per una-
nimitat que el seu president, considerat el representant dels interessos locals,
ja que també era I'alcalde, convoqués una reunié al mes de juliol amb els
directors de les empreses i entitats culturals d’aquesta poblacié amb I'objectiu
de reunir el maxim de voluntats entorn de les demandes plantejades i fixar
acords concrets sobre els passos a seguir. S’hi va aprovar que es continuari-
en les gestions per augmentar les especialitats propies i que es presentaria al
govern la situacié privilegiada de I'escola, pero sobretot es va decidir autoritzar
la junta del patronat perqué nomenés una comissié per anar a Madrid a nego-
ciar la conservacié dels peritatges, encarrec que aquest organisme va complir
a I'agost. Finalment, també es va aprovar I'enviament de telefonemes a Primo

¢ ACG, Educacid, 4206, Legajo Escuela Industrial, Carpeta IV, «Creacién y funcionamiento de la
Escuela de Artes y Oficios», 01.09.1924, i Butlleti de ['Associacié d’Alumnes Obrers de ’Escola Industrial de
Vilanova i la Geltrii, maig de 1924, p. 2; juny de 1924, p. 6-7, i setembre de 1924, p. 1.

57 Rico, Marfa Luisa. «La ensefianza profesional... Op. cit., p. 133 i 139.

8 ACG, Educacié, 4206, Legajo Escuela Industrial, Carpeta 1v, «Creacién y funcionamiento de la
Escuela de Artes y Oficios», 1.09.1924; Butlleti de [’Associacié d’Alumnes Obrers de I'Escola Industrial de
Vilanova i la Geltrii, juliol de 1924, p. 16, i Tusav, Albert. 100 anys de I’Escola. .. Op. cit., p. 99.

59 Butlleti de I'Associacié d’Alumnes Obrers de I’Escola Industrial de Vilanova i la Geltri, juliol de 1924,
p- 1-2; agost de 1924, p. 2, i setembre de 1924, p. 2.

%0 ACG, Escola Industrial, 1, «Acta n. 28. Junta de Patronato», 30.06.1924.
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de Rivera, Eduard Aunés i el marques de Magaz per informar-los dels acords
presos.°!

3.2 La implantacié de UEstatut d’Ensenyament Industrial a l'escola vilanovina:
rebuig a la reforma i demandes de l'alumnat

En aquest marc, el govern del marques d’Estella va fer un pas decisiu en
la reforma de 'ensenyament técnic en establir que les escoles elementals del
treball, les industrials i les d’enginyeria passessin a la dependéncia del Minis-
teri de Treball a partir del juliol de 1924 amb la finalitat d’aconseguir una
racionalitzacié d’aquests centres, pero sobretot en decretar I'Estatut d’Ense-
nyament Industrial el 31 d’octubre.®? Aquest va ser dissenyat per difondre els
valors morals del régim a través d’un programa educatiu d’humanitzacié dels
estudis tecnics que convertis els seus alumnes en ciutadans integrats dins de
Pestructura sociopolitica de la Dictadura i en professionals capagos de dur a
terme els treballs més especialitzats. Amb aquest pensament, la nova legislacié
va imposar una jerarquitzacié d’aquest ensenyament diferenciant un cicle edu-
catiu més elemental, dirigit a 'alumnat obrer, d’'un intermedi, destinat als fills
de les classes mitjanes aburgesades que acabarien matriculant-se a les escoles
d’enginyeria. D’aquesta manera, s'evitaria que el primer col-lectiu ocupés car-
recs directius en 'ambit industrial i a la vegada se li inculcaria una mentalitat
d’esforg que li permetria ascendir professionalment dins d’uns limits determi-
nats, fet que n’'evitaria la radicalitzacié com a resultat de I'explotaci6 laboral.¢?

Per aconseguir els objectius marcats, es va dotar aquest estatut d’un fort
caracter centralitzador, mesura que va impedir adaptar el sistema d’apre-
nentatge als interessos locals i regionals. A més, aquesta normativa, a part
de reduir a nou les escoles industrials, va incorporar als centres técnics per
primer cop lorientacid i seleccié professional, el preaprenentatge, els estudis
de perfeccionament professional i els cursos complementaris nocturns per a
obrers, que, impartits a les escoles elementals del treball, van quedar com-

' Diario de Villanueva y Geltrii, 2.08.1924, p. 5, i Tusau, Albert. 100 anys de I’Escola... Op. cit., p.
99-100.

02 ACG, Escola Industrial, 1, «Acta n. 27. Junta de Patronato», 21.05.1924; Butlleti de I’Associacié
d’Alumnes Obrers de I'Escola Industrial de Vilanova i la Geltri, abril de 1924, p. 11; Lozano, Celia.
«Politiques sobre formacié... Op. cit., p. 231 i FERNANDEZ-SALINERO, Carolina. «Devenir histérico... Op.
cit., p. 437.

9 Rico, Marfa Luisa. «Adiestrando a la juventud... Op. cit., p. 117-118, 120-121 i 125.
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pletament separats dels estudis de mestre obrer i de perit, que es cursaven
a les escoles industrials.® Per tant, aquests nivells educatius, que no van ser
dotats d’entitat propia, es van dividir segons si predominava el treball manu-
al o intel-lectual. Aixi, doncs, degut a aquest plantejament, aquests passarien
progressivament d’una formacié general a una de més especialitzada, ja que,
d’uns graus elementals destinats a ampliar 'educacié primaria i proporcionar
uns coneixements comuns a tots els oficis, s'aconseguiria una especialitzacié
tecnica que, després de formar una mentalitat professional, donaria accés als
quadres dirigents de la industria.®

També, en paral-lel, estatut va reforgar la inspeccié dels centres técnics
per millorar el control sobre el seu funcionament i sobre els plans educatius
i manuals utilitzats. Per consegiient, va establir que aquestes escoles estarien
vigilades pel Ministeri de Treball i pel cap superior d’Inddstria, i també per la
Comissié Permanent d’Ensenyament Industrial, nou organ amb jurisdiccié
estatal que aconsellaria el govern sobre qiiestions pedagdgiques.®® Aquestes
inclourien I'elaboracié dels reglaments que haguessin de modificar la legisla-
cid, els plans d’estudi i els qiiestionaris de les assignatures o les mesures que
shaguessin de prendre per entrellagar millor aquest ensenyament amb els que
depenien dels altres ministeris.” Juntament amb aquests cossos, es va establir
una inspeccié ordinaria, que seria exercida per delegacié de la mencionada
comissi6 per les juntes locals, provincials i regionals d’ensenyament industrial,
i pels directors d’aquestes escoles, que obtindrien competencies inspectores
sobre les de menys categoria o les particulars. La inspeccié estatal, pero, no va
afectar les privades lliures.®

En relacié amb aquestes mesures, doncs, es van crear les juntes locals d’en-
senyament industrial, que van ser les encarregades d’adaptar la nova legislacié
a cada una de les escoles técniques en qué predominaven els representants

%4 Lozano, Celia. Formacién profesional obrera... Op. cit., p. 67 1 69, i Rico, Marfa Luisa. «Adiestrando
alajuventud... Op. cir., p. 11211 121.

% Rico, Marfa Luisa. «La ensefianza profesional... Op. cit., p. 126, i Rico, Marfa Luisa. «Adiestrando
alajuventud... Op. cit., p. 124-128.

% ACG, Escola Industrial, 5, «Conclusiones de los temas incluidos en la ponencia primera», s/d, i
Ramirez, Elfas. «La inspeccién educativa en las ensenanzas de formacién profesional: 1924-1984», SOLER,
Eduardo (Coord.). Estudios histéricos sobre la inspeccion educativa. Madrid: Editorial Escuela Espafiola,
1995, p. 262-263.

7 Gaceta de Madrid, ntm. 310, 05.10.1924.

% ACG, Eiscola Industrial, 5, «Conclusiones de los temas incluidos en la ponencia primera», s/d;
Ramirez, Elfas. «La inspeccion educativa... Op. cit., p. 263, i GaLf, Alexandre. Historia de les institucions...
Op. cit., vol. v/1, p. 98.
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dels organs estatals i del professorat. A aquests organismes, s¢’ls va donar la
potestat d’administrar aquests centres i de relacionar els seus ensenyaments
amb les necessitats industrials locals, perd també la gesti6 de les subvencions
publiques que aquests rebien, funcié a la qual es va oposar el claustre docent
vilanovi perque havia estat seva anteriorment.”” D’aquesta forma, a Vilanova,
el desembre de 1926, es va crear la junta corresponent, que tenia com a repre-
sentants governamentals els diputats Antoni Robert, Pau Alegre i Josep Grau
i els regidors Julia Mansilla, Enric Amat i Eduard Mir. Aquests, més enlla de
la importancia de Robert com a impulsor de la politica educativa de la Dipu-
tacié de Barcelona, gracies al carrec de diputat-ponent d’instruccié publica,
es van caracteritzar per crear una xarxa de fidelitats personals entorn d’Alegre,
que es va convertir en el cap local de la Unié Patriotica vilanovina.”® Final-
ment, 'estatut va fomentar la construccié d’escoles tecniques, fet que es va
concretar el 1926 en I'obligacié de subvencionar escoles elementals o privades
inspeccionades per part de les diputacions i dels municipis de més de 20.000
habitants, aixi com el manteniment de les escoles de périts i d’enginyers per
part de 'administracié publica. Posteriorment, el 1928, un nou estatut va pri-
oritzar la creacié d’aquests centres a les localitats amb un desenvolupament
industrial més gran, que seria estudiat per la Direccié General de Previsié i
Corporacions.”!

Ara bé, la promulgacié de I'Estatut d’Ensenyament Industrial no va evitar
que I'Associacié6 d’Alumnes Obrers de I'Escola Industrial vilanovina expressés
el seu desacord, ja que continuava tement que s'acabés aplicant la proposta
de suprimir els peritatges en aquest centre. A part d’aixd, a través de la seva
publicacié, aquesta organitzaci6 va criticar que la nova legislacié no distin-
gis les escoles d’aprenents de les d’arts i oficis quan aquestes tenien objectius
diferents. En aquest sentit, les primeres haurien de formar la ma d’obra de

" ACG, Escola Industrial, 1, «Proyecto de presupuesto presentado al Ministerio de Trabajo y Prevision
por la Escuela Industrial de Villanueva y Geltri», 8.01.1929; Lozano, Celia. Formacién profesional obrera. ..
Op. cit., p. 67, i Rico, Marfa Luisa. «La formacion profesional... Op. cit., p. 162-163.

70 La Vanguardia, 15.12.1926, p. 9; ALBERDI, José Ramén. «Politica i ensenyament... Op. cit, p.
109; CanNaLEs, Antonio Francisco. Derecha y poder local en el siglo xx: evolucion ideoldgica y prdctica politica
de la derecha en Vilanova i la Geltrii (Barcelona) y Barakaldo (Vizcaya) 1898-1979. Bellaterra: Universitat
Autonoma de Barcelona. Departament d’Historia Moderna i Contemporania, 2003 (Tesi doctoral dirigida
per: Borja de Riquer i Permanyer), p. 211; Tusau, Albert. 100 anys de I’Escola... Op. cit., p. 106; Puig,
Francesc Xavier. Diccionari biografic... Op. cit., p. 157, i UckLay-Da CaL, Enric. «La Diputacié... Op.
cit., p. 246.

"V La Vanguardia, 10.06.1926, p. 20; Lozano, Celia. «Politiques sobre formacié... Op. cit., p. 222, i
MENENDEZ, Aida Sara Victoria. «Las Escuelas Elementales... Op. cit., p. 658.

Educacié i Historia: Revista d’Historia de I'Educacié, nam. 30 (juliol-desembre, 2017), pag. 77-113 95



ALBA Baiges Lorez

les poblacions més industrialitzades mentre que les segones s’haurien de diri-
gir als treballadors de les petites industries. També va considerar que el nou
estatut havia provocat una desorientacié dels ensenyaments per a obrers, que
havien entrat en un periode d’inestabilitat degut a I'escassa plantilla docent i
a la incultura i incomprensi6 de les autoritats, i va reiterar la demanda que es
mantinguessin els estudis superiors a I'escola. Per argumentar-la, va exposar
que aquesta havia col-laborat en el ressorgiment industrial de Catalunya i que
es trobava en una localitat on hi havia una demanda important de périts per
part de fabriques que estaven en plena expansi6. Per aquest motiu, animava
els altres estudiants a unir-s’hi per estar preparats en cas que la reforma i la
supressié dels peritatges a I'escola s’apliqués,’? fet que va acabar succeint amb
aprovacié el 6 d’octubre de 1925 del Reglament organic per a I'aplicacié de
I'Estatut d’Ensenyament Industrial.”

A part d’aquesta supressi6, pero, aquest reglament va comportar la impo-
sicié d’un nou pla docent per al centre vilanovi, que es va caracteritzar pel
seu caracter practic, i la divisié d’aquest en una secci6 de preparacié per a
'aprenentatge, d’aprenentatge i de perfeccionament professional obrer en les
especialitats d’oficial mecanic, electricista, maquinista i quimic, després de les
quals es podia obtenir la titulacié corresponent. D’aquesta forma, la primera
secci6, que encara no incloia practiques de taller, va completar I'ensenyament
primari establint assignatures de nocions gramaticals, cientifiques i matemati-
ques i va introduir 'ensenyament técnic a partir de les practiques i conceptes
més basics. Pel que fa a aquests continguts practics, van augmentar signifi-
cativament amb els quatre cursos de I'aprenentatge, en els quals 'alumne va
poder-se centrar progressivament en I'estudi d’un ofici i adquirir nocions de
la seva legislacié social, mentre van ser els predominants en I'dltim nivell. En
aquest, només es va donar com a cultura general una assignatura d’historia,
estudi de la qual s'abordava des d’una perspectiva socioeconomica. Final-
ment, aquest curriculum també es va caracteritzar per la rellevancia atorga-
da a la gimnastica, que va ser impartida a partir de 1927 per un professor
contractat expressament per aquesta matéria i que, a la vegada, estava sent
fomentada per I'Associacié d’Alumnes Obrers. Aquesta, de fet, va dedicar-se
durant aquest periode a difondre el futbol, I'atletisme i el ciclisme entre els

72 Butlleti de 'Associacié d’Alumnes Obrers de I’Escola Industrial de Vilanova i la Geltrii, febrer de 1925,
p. 1-3; juny de 1925, p. 1-2, i setembre de 1925, p. 8.

73 Butlleti de I’Associacié d’Alumnes Obrers de I'’Escola Industrial de Vilanova i la Geltrii, octubre de 1925,
p- 2, i Rico, Marfa Luisa. «Adiestrando a la juventud... Op. cit., p. 117.

96 Educacié i Historia: Revista d’Historia de I'’Educacié, nim. 30 (juliol-desembre, 2017), pag. 77-113



LES REFORMES DE L ENSENYAMENT TECNIC DURANT LA DICTADURA DE PRIMO DE RIVERA.
CANVIS 1 REACCIONS A L'EscoLA INDUSTRIAL DE VILANOVA 1 LA GELTRU

seus associats, ja que considerava que 'educacié fisica havia de ser un comple-
ment de la formacié intel-lectual .74

Davant d’aquests canvis, perd, es va produir un punt d’inflexié en 'opo-
sicié d’aquesta organitzacié a les reformes educatives tecniques del régim, ja
que, a partir d’aleshores, aquesta va expressar d’una forma més explicita i dura
les seves critiques. De fet, I'increment del descontentament entre els alumnes
associats es va deure al fet que bona part d’aquests havien estat o eren estudi-
ants de peritatge,” els quals veien que, encara que podien continuar aquests
estudis fins a finalitzar-los,”® les titulacions en reduien el prestigi, ja que el
centre d’on les havien aconseguit descendia en categoria. El seu rebuig, a més,
es podia considerar rellevant, ja que els alumnes d’estudis superiors havien
constituit una minoria significativa dins del col-lectiu estudiantil de I'escola.””

Per tant, a partir d’aquest periode, aquesta associacié va tenir com a rei-
vindicacions fonamentals que es tornés a incloure I'especialitat d’oficial textil
al nou pla docent i que es reestructuressin els estudis nocturns per a obrers.
D’aquesta forma, pel que fa a la primera, a finals d’octubre de 1925, la junta
va enviar una instancia al Ministeri de Treball en qué¢ demanava que es recu-
peressin els ensenyaments téxtils en les seccions d’aprenentatge i de perfecci-
onament obrer, ja que aquests formaven una gran part de la ma d’obra que
treballava en la indtstria téxtil local. Amb la mateixa finalitat, els docents van
comengar una série de gestions davant la superioritat.”® Pel que fa a la segona,
des de la publicacié de I'associacié, es va denunciar que s’havien substituit les
classes nocturnes per conferéncies quinzenals, fet que va provocar que, des-
prés d’'una negociaci6, les primeres es restablissin I'octubre de 1927.7 Alhora,
aquesta organitzacié estudiantil va rebutjar el nou pla d’estudis, ja que no
només era massa extens, siné que impedia 'objectiu marcat en l'estatut, és a
dir, el millorament intel-lectual de I'obrer, ja que aquest era incompatible amb

74 Butlleti de [’Associacié d’Alumnes Obrers de 'Escola Industrial de Vilanova i la Geltrii, novembre de
1924, p. 10, i desembre de 1925, p. 1-4; La Vanguardia, 23.07.1927, p. 22.

7> Puig, Francesc Xavier. Diccionari biogrific... Op. cit., p. 110, 111, 202 i 360.

76 Tusau, Albert. 100 anys de [’Escola... Op. cit., p. 101.

77 Els alumnes oficials de peritatges, en el curs 1921-1922, havien arribat a ser 147 d’un total de 324
estudiants oficials. A més, entre el 1924 i el 1928, encara que els primers van reduir la seva preséncia, es
van mantenir en 83 estudiants. ACG, Educacid, 588, «Escuela Industrial de Villanueva y Geltri. Relacién
de los alumnos oficiales del tltimo curso de Peritajes, desde que se han suprimido dichos estudios en esta

Escuela», 1928, i La Vanguardia, 18.10.1921, p. 9.

78 Butlleti de [I’Associacié d’Alumnes Obrers de ['’Escola Industrial de Vilanova i la Geltrii, novembre de
1925, p. 4-5, i desembre de 1925, p. 1.

7 Tusau, Albert. 100 anys de '’Escola... Op. cit., p. 106-107.
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el seu treball perque li impedia assistir a les classes i no li proporcionava una
formacié adequada. Juntament amb aquestes critiques, també va exigir que els
alumnes obrers tornessin a tenir una matricula gratuita, demanda que com-
partia amb altres centres técnics, ja que tots buscaven que aquests estudiants
no aturessin els seus estudis a causa dels pocs recursos economics. Per aquests
motius, doncs, I'associacié considerava que la reforma ja estava perjudicant
els estudiants del centre vilanovi, ja que, suprimint part dels estudis oficials,
els havien tallat les seves aspiracions i, per tant, els animaven a unir-se per
recuperar-los i ampliar-los, mitja que permetria tornar el prestigi a I'escola.®

Va ser, doncs, enmig d’aquest descontentament que el febrer de 1928 es va
crear I'Associacié de Perits Industrials de Vilanova i la Geltrd, que era 'agru-
pacié local de I’Associacié de Peérits Industrials de Catalunya i que pretenia
unir llagos amb els exalumnes de les altres escoles industrials per defensar més
bé els seus interessos. Aquesta, a més, no només va tenir bona acollida entre
aquests professionals, siné que també es va vincular amb I’Associacié d’Alum-
nes Obrers i el professorat de I'escola vilanovina, ja que part dels seus associats
també eren membres d’aquesta organitzacié o del claustre docent.?! D’aquesta
manera, es va anar generant un clima de reivindicacions comunes i de rebuig
compartit amb les reformes impulsades per la Dictadura.

4. Canvis A UEscora INDUSTRIAL DE VILANOVA I LA GELTRU: LA NOVA REFOR-
MA PRIMORIVERISTA I LA LLUITA DOCENT A FAVOR D 'UNA AUTONOMIA MES GRAN

(1928-1930)

En aquest ambient d’una forta reafirmacié de la identitat professional, la
Dictadura de Primo de Rivera va tornar a intervenir en 'ensenyament técnic
modificant I'Estatut d’Ensenyament Industrial amb I'objectiu de potenciar
la formacié dels alumnes com a ciutadans i productors a través d’eliminar
Ielitisme d’aquesta legislacié i de fomentar el paper de 'educacié elemental.
D’aquesta manera, es pretenia generalitzar aquesta Gltima perque passés a
donar un contingut més formatiu i adequat a les necessitats laborals i eco-

80 Butlleti de [’Associacié d’Alumnes Obrers de I'Escola Industrial de Vilanova i la Geltrii, novembre de
1925, p. 14; desembre de 1925, p. 4; novembre de 1926, p. 1-2, i octubre de 1927, p. 2-3, i Rico, Maria
Luisa. «La ensefianza profesional... Op. cit., p. 144-145.

81 Butlleti de 'Associacié d’Alumnes Obrers de 'Escola Industrial de Vilanova i la Geltri, gener de 1928,
p- 15-16, i Tusau, Albert. 100 anys de I’Escola... Op. cit., p. 109.
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nomiques del pais, el qual facilitaria que els estudiants dels centres técnics
estiguessin capacitats per afrontar totes les facetes del treball industrial. Ara bé,
mitjangant aquests intents d’universalitzar els estudis tecnics basics, el govern
primoriverista buscava reforcar el control social fent que els obrers compren-
guessin el seu rol dins de I'estructura sociolaboral vigent i que els alumnes
provinents de la burgesia i de les classes mitjanes encapgalessin la modernitza-
cié industrial. Amb aquests objectius, va publicar I'Estatut de Formacié Tecni-
coindustrial entre I'abril i el setembre de 1928.8

Aixi, doncs, aprofitant les noves intencions reformadores de I'Estat, el
professorat de I'escola vilanovina va tornar a reivindicar el retorn dels estu-
dis superiors conjuntament amb el Patronat Local Interi de Formaci6 Tecni-
coindustrial de Vilanova i la Geltrd. En aquesta direccid, va argumentar que
aquest centre complia els requisits establerts en la nova normativa per recupe-
rar aquests ensenyaments, ja que havia superat cada any els 50 alumnes oficials
des de l'aparici6 del primer pla d’estudis per a perits fins a la seva supressio.
A més, també sostenia que aquests estudiants no necessitaven una instruccid
basica, atés que aquesta ja la proporcionaven les classes nocturnes per a obrers
del centre, aixi com ['ateneu, les escoles obreres i els centres escolars de Vilano-
va. Per tant, considerava que era viable que es tornessin a cursar els peritatges
i els estudis superiors, que corresponien als d’auxiliar i tecnic industrial amb el
nou estatut, degut a la tradici6é académica del claustre docent i 'ampli material
dels laboratoris i tallers de 'escola. A més, la demanda d’aquests ensenyaments
estava prou garantida, en aquesta localitat, a través de I'Escola Pia, on s'impar-
tia el batxillerat elemental, els alumnes del qual podien accedir a partir d’ales-
hores als estudis superiors tecnics. Finalment, per fer decantar les autoritats, el
professorat va insistir en el fet que el capital estatal invertit en el centre seria
molt més rendible si sostingués aquests estudis, ja que els elementals passarien
a ser mantinguts per inversors privats.%

Concretament, el Patronat Local Inter{ va demanar Iestabliment al centre
vilanovi dels graus de técnic textil, mecanic, quimic i electricista, que corres-
ponien als antics peritatges de I'escola, mentre que el claustre docent va exigir
els tres tltims adduint que eren els que, en el passat, havien tingut un nombre
més gran de revalides i d’inscripcions, a part de ser els que millor s'adaptaven

82 ABC, 26.09.1928, p. 22; Rico, Marfa Luisa. «La ensefianza profesional... Op. cit., p. 126-127 1 129,
i Rico, Marfa Luisa. «Adiestrando a la juventud... Op. cit., p. 120-121.

85 ACG, Eiscola Industrial, 1, «Carta fundacional de la Escuela Industrial de Villanueva y Geltrt.
Presentada por el Patronato Especial», 1928.
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a la trajectoria professional dels seus membres, a les instal-lacions escolars i a
Pactivitat industrial local. Ara bé, com a alternativa, aquest també estava dis-
posat a acceptar només I'especialitat mecanica, que, a part de ser la que havia
tingut més matriculats, pertanyia a la branca industrial més representativa de
la zona.?4 Finalment, com a reaccié a les pressions anteriors, va ser aquesta
tltima la que es va concedir a través d’una reial ordre del 15 de novembre de
1928. Aquests estudis, a la vegada, van ser completats amb la recuperacié dels
peritatges el desembre d’aquest any i del grau d’oficial téxtil amb una altra
reial ordre del 28 de novembre de I'any segiient. A més, amb referéncia als
estudis de périt, van ser concretats a inicis d’agost de 1930, moment en que
el govern va atorgar els d’electricista, mecanic i textil, els quals havien estat
sol-licitats per diverses industries vilanovines, algunes molt importants.®>

No obstant aixd, malgrat que el professorat i el patronat van coincidir a
reclamar aquests nivells educatius, durant la segona meitat del 1928 van tenir
fortes tensions entre entorn de les competéncies que havia de tenir cada un
d’aquests organismes i la demanda d’un patronat especial per part del primer
col-lectiu. Tant és aixi que aquestes divergencies van quedar plasmades en el
fet que cada un d’aquests drgans va enviar al Ministeri de Treball les seves rei-
vindicacions a través de les cartes fundacionals que havien d’elaborar seguint
la nova legislacié, que establia que cada centre presentés la seva normativa
i el reglament pel seu régim intern a aquest ministeri. D’aquesta forma, els
docents li van fer arribar aquest Gltim a finals de setembre de 1928 mentre
que el patronat va fer el mateix després d’aprovar la seva normativa en un
acte celebrat el 13 d’octubre.®® A través del primer, doncs, els professors van
expressar el seu rebuig a una ingeréncia externa pel que feia a I'administracié
de I'escola i la seva voluntat d’encarregar-se d’aquesta ells mateixos. En aquest
sentit, aquesta preséncia aliena era identificada amb el patronat, que també
volia participar en el govern escolar i que estava format per tres regidors del

8 ACG, Escola Industrial, 1, «Carta fundacional de la Escuela Industrial de Villanueva y Geltru.
Presentada por el Patronato Especial», 1928, i «Patronato local interino de Formacién técnica industrial de
Villanueva y Geltrd. Proyecto de Carta Fundacional», 09.10.1928.

8 ACG, Escola Industrial, 1, «Escuela Industrial de Villanueva y Geltrti. Patronato Especial. Carta
Fundacional y reglamento para su aplicacién», marg-octubre de 1929, i «Carta Fundacional del Patronato
Local de Formacién Profesional de Villanueva y Geltrty, s/d; Diario de Villanueva y Geltri, 01.12.1928, p.
5-6, i Rico, Maria Luisa. «La ensefianza profesional... Op. cit., p. 144.

86 ACG, Escola Industrial, 1, «Proyecto de presupuesto presentado al Ministerio de Trabajo y Prevision
por la Escuela Industrial de Villanueva y Geltri», 8.01.1929, i «Escuela Industrial de Villanueva y Geltra.
Patronato Especial. Carta Fundacional y reglamento para su aplicacién», marg-octubre de 1929.
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consistori, incloent-hi 'alcalde —Ignasi Rubi6— i els diputats Antoni Robert,
Antoni Marimon i Pau Alegre, encara que també incloia un representant del
professorat, les escoles municipals, el Foment del Treball, 'Ateneu, la Biblio-
teca-Museu Victor Balaguer, I'’Associacié d’Alumnes Obrers de I'Escola Indus-
trial de Vilanova i la Geltrti i 'Associacié de Perits Industrials d’aquesta pobla-
cié. Aquests ultims encara no havien estat nomenats.?” Els primers, doncs,
van ser representants destacats del régim a la provincia de Barcelona o politics
que, a partir de 1927, van utilitzar el poder municipal com un instrument per
obtenir beneficis personals i ascensos socials.®®

Aixi, doncs, amb referéncia a aquesta qiestio, el claustre docent va ator-
gar-se la responsabilitat d’organitzar els ensenyaments de I'escola, sobretot els
elementals. Per consegiient, va reclamar encarregar-se de debatre els resultats
pedagogics obtinguts en cada curs, proposar modificacions en el pla docent
i contestar les consultes de les corporacions oficials o del director sobre els
assumptes anteriors. A més, donava amplies competencies a aquest, les quals
feien referéncia sobretot a 'autoritzacié dels comptes i a la vigilancia de 'ordre
general i de la disciplina dels seus companys. En aquest sentit, era I'inic que
podia amonestar-los o inclis obrir-los un expedient disciplinari que els sus-
pengués de sou i feina. En canvi, en la banda oposada, els diputats i regidors
del patronat demanaven que aquest organisme fos 'encarregat de controlar
el compliment de la carta fundacional, de realitzar propostes per millorar-la,
d’aprovar els pressupostos i de fomentar la col-laboracié moral i material entre
els organs responsables de la formaci6 técnica de la zona. També se li atribuien
les funcions inspectores en detriment del director, que només seria consul-
tat pels assumptes pedagogics. Malgrat tot, la principal causa del conflicte va
ser 'exigéncia d’'un patronat especial per part dels professors, els quals, a part
d’assumir les seves competeéncies mentre aquest no es constituis, era considerat
com la plataforma des d’on regirien I'escola, la qual, a la vegada, estaria presi-
dida pel seu director. Per aquest motiu, van sol-licitar que aquest fos I'inic
organisme que pogués organitzar els peritatges i el grau de técnic i li van donar
el pes decisiu en una comissié pedagogica que coordinaria tots els nivells
educatius del centre, encara que, en aquesta, també tindria una representacié
destacada la plantilla docent i el director de 'Escola Superior del Treball.®

87 ACG, Escola Industrial, 1, «Patronato local interino de Formacién técnica industrial de Villanueva y
Geltrt. Proyecto de Carta Fundacional», 09.10.1928, i La Vanguardia, 13.10.1928, p. 25.

88 CaNALES, Antonio Francisco. Derecha y poder... Op. cit., p. 213.
8 ACG, Escola Industrial, 1, «Carta fundacional de la Escuela Industrial de Villanueva y Geltrg.
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Aquestes difereéncies, perd, es van acabar agreujant fins al punt que, a
comeng¢aments de novembre de 1928, Robert va presentar la seva dimissié
davant del patronat després d’acusar el claustre de mantenir una actitud d’in-
disciplina, moment en que els altres diputats d’aquest organisme van decidir
fer el mateix. Aleshores, després d’anunciar les seves rentncies a la Comissié
Provincial Permanent de la Diputaci6 de Barcelona, Mila i Camps les va rebut-
jar i va decretar que aquests continuessin en els seus carrecs dins del patronat
per mirar d’aconseguir un acord amb el professorat vilanovi, ja que aquest
havia expressat el seu desig d’arribar a una entesa.” Aquesta, finalment, es va
obtenir quan el govern va decidir aprovar provisionalment les exigencies expo-
sades pel col-lectiu docent amb una reial ordre del 15 de novembre. D’aques-
ta forma, aquest va poder organitzar els ensenyaments del grau d’oficial i de
mestre obrer i altres de complementaris juntament amb el patronat especial,
que va rebre el vistiplau temporal de la superioritat.®! Aixi, doncs, gracies a
aquestes disposicions, el professorat va obtenir un pes important en el govern
de l'escola vilanovina, ja que aquest també va ser un dels organismes més
representats en aquest ltim patronat, la composicié del qual va quedar fixada
en el futur estatut de formacié professional. Aquesta composicid, per tant,
es va caracteritzar per prioritzar els representants del claustre i de la industria
local mentre que va excloure els dels organismes oficials, com la Diputacié o
el consistori.”

Va ser, doncs, enmig d’aquest context que la dictadura del marques d’Es-
tella va promulgar el 28 de desembre I'Estatut de Formaci6 Professional defi-
nitiu, que va suposar I'inici d’una formacié professional institucionalitzada a
Espanya. Consegiientment, aquesta normativa va enquadrar aquest ensenya-
ment a I'Escola del Treball, que va quedar dividida en una d’elemental i una
de superior, en 'tltima de la qual només es va donar el grau d’auxiliar i tecnic
industrial. A través d’aquesta reestructuracid, per tant, es va produir una per-
dua d’importancia dels ensenyaments superiors, fet que es devia al fet que
la industria tenia problemes per integrar els professionals técnics més espe-

Presentada por el Patronato Especial», 1928, i «Patronato local interino de Formacién técnica industrial de
Villanueva y Geltrd. Proyecto de Carta Fundacional», 09.10.1928.

9 AGDB, Educacié, Cultura i Esport, «Patronato de la Escuela Industrial de Villanueva y Geltr.
Expediente general», 06.11.1928.

9V ACG, Escola Industrial, 1, «Proyecto de presupuesto presentado al Ministerio de Trabajo y Prevision
por la Escuela Industrial de Villanueva y Geltri», 08.01.1929, i «Escuela Industrial de Villanueva y Geltrt.
Patronato Especial. Carta Fundacional y reglamento para su aplicacién», marg-octubre de 1929.

92 Gaceta de Madrid, ntm. 363, 28.12.1928.
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cialitzats i que el régim va pretendre garantir la promocié professional dels
alumnes obrers dins de les unitats simples de produccié atorgant una titulacié
a cada nivell educatiu. D’aquesta manera, a través de la definicié d’aquests
graus segons la seva ocupacié i 'establiment d’un curriculum amb un caracter
més politécnic, es va voler accentuar la integracié de I'alumnat dins del mén
politic autoritari. Per aconseguir-ho, es van imposar un conjunt d’assignatures
educacionals que constituien una font de moralitzaci6 per a I'obrer, ja que li
inculcaven una moral professional que el portaria a col-laborar amb el patré
i li ensenyaven com ser un ciutada millor d’acord amb els parametres del
regim.” Aquestes, de fet, hi estaven presents des del preaprenentatge, seccié
en qué s'impartia «Cultura ciutadana» o «Nocions de geografia i historia, i
sintensificaven en cursos posteriors, en qué hi havia «Educacié moral i civica»,
«Llengua espanyola», «Historia d’Espanya», «Geografia d’Espanya» i «Higiene
i educacié fisica». La nacionalitzacié que aquestes comportaven, a més, era
especialment significativa en les conferéncies nocturnes per a obrers, les quals
contenien aquestes tematiques juntament amb un contingut de caracter prac-
tic. Aquesta organitzacié pretenia facilitar la difusié dels valors més afins a
la Dictadura entre aquest col-lectiu i en que el docent tenia un paper fona-
mental. Aquest havia de servir com a exemple per als alumnes perqué aquests
milloressin la seva formacié moral i la seva cortesia, aixi com els seus habits
d’ordre i d’higiene.”* Finalment, el nou estatut també va suposar que I'Estat es
quedés en exclusiva la inspecci6 sobre els centres tecnics, ja que, amb aquesta
llei, va eliminar les atribucions que tenien les juntes d’ensenyament industrial
en aquest camp i va establir la figura de I'inspector delegat, que actuaria sota la
dependéncia directa del Ministeri de Treball.?

Aleshores, com a conseqiiéncia del nou estatut, les escoles técniques van
haver d’adaptar les seves cartes fundacionals als nous parametres seguint una
comunicacié governamental del 8 de gener de 1929, modificacié que havia de
servir per establir els programes educatius, els requisits d’accés i la jurisdicci6
que abastaven, i també regular la constitucié definitiva d’un patronat local

9 MENENDEZ, Aida Sara Victoria. «Las Escuelas Elementales... Op. cit., p. 657; Rico, Marfa Luisa.
«La ensefanza profesional... Op. cit., p. 128 i 136, i Rico, Marfa Luisa. «Adiestrando a la juventud...
Op. cit., p. 114-115, 122 i 124. També consultar: ACG, Escola Industrial, 1, «Patronato local interino de
Formacién técnica industrial de Villanueva y Geltrd. Proyecto de Carta Fundacional», 09.10.1928.

9% ACG, Escola Industrial, 1, «Patronato local interino de Formacién técnica industrial de Villanueva
y Geltrt. Proyecto de Carta Fundacional», 09.10.1928, i «Carta Fundacional del Patronato Local de
Formacién Profesional de Villanueva y Geltra», s/d.

% Ramirez, Elfas. «La inspeccién educativa... Op. cit., p. 264-265.
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de formaci6 professional. Tots aquests aspectes buscaven incrementar 'auto-
nomia d’aquests centres per respondre més adequadament a les necessitats
economiques del seu entorn.”® Consegiientment, després que el professorat
vilanovi modifiqués el reglament intern entre el marg i 'octubre d’aquest any,
una reial ordre del 28 de novembre va aprovar la carta fundacional elaborada
pel Patronat Local Interi de Vilanova. Amb aquests, els dos organismes van
pretendre establir 'organitzacié pedagogica i administrativa de 'escola, perd
també delimitar els drets i deures del professorat i de 'alumnat i les relacions
entre els representants del primer, el patronat local, 'especial i els altres orga-
nismes de caracter industrial o educatiu.””

D’aquesta manera, d’acord amb les normatives anteriors, per una banda,
es va crear un patronat local definitiu amb una reial ordre del 15 d’abril de
1930 i, per laltra, es va realitzar una reestructuracié del centre vilanovi. Amb
referéncia al primer, va assumir les competéncies de I'anterior Junta Local
d’Ensenyament Industrial, perd va poder gaudir de més autonomia establint
el régim dels ensenyaments del centre. A més, la nova legislacié també el va
dotar d’una configuracié més variada, ja que, amb la pretensié de millorar
la vinculacié entre els programes educatius i els sectors econdmics, s’hi van
incloure individus de qualsevol dels ensenyaments oficials, la Diputacid, el
municipi, la Inspeccié del Treball, la Delegacié d’Hisenda, el cos docent i el
patronat de 'escola i els patrons i els obrers dels comites paritaris, aixi com
diverses persones naturals o juridiques que col-laboressin a mantenir I'escola
proporcionant fons econdmics o béns materials.”® Gracies a aquesta composi-
cié, doncs, va augmentar la presencia del claustre docent en aquest organisme
respecte al Patronat Local Interi de Formacié Tecnicoindustrial, ja que estava
integrat pel director de I'Escola Superior del Treball —Josep Piza—, 'encarregat
de I'Oficina-Laboratori d’Orientacié i Seleccié professional —Lluis Castella—,
un representant del professorat de 'Escola Elemental —Pau Riera— i de la
Superior —Josep Agell—, aixi com pel director de I'Escola Elemental del Treball
quan aquest fos nomenat. El paper del professorat, a més, va adquirir més

% ACG, Escola Industrial, 1, «Escuela Industrial de Villanueva y Geltri. Patronato Especial. Carta
Fundacional y reglamento para su aplicacién», mar¢-octubre de 1929; Guaceta de Madrid, nim. 363,
28.12.1928; FERNANDEZ-SALINERO, Carolina. «Devenir histérico... Op. cit., p. 438.

97 ACG, Escola Industrial, 1, «Escuela Industrial de Villanueva y Geltrti. Patronato Especial. Carta
Fundacional y reglamento para su aplicacién», marg-octubre de 1929, i «Carta Fundacional del Patronato
Local de Formacién Profesional de Villanueva y Geltrt, s/d.

98 LozaNo, Celia. Formacion profesional obrera... Op. cit., p. 67, i Rico, Marfa Luisa. «La formacién
profesional... Op. cit., p. 163.
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importancia dins de 'organisme mencionat quan, el maig de 1930, Agell va
ser escollit el seu president. Alhora es van reduir els representants dels organis-
mes oficials a tres regidors i a dos diputats, entre els quals hi havia el ponent
de cultura de la Diputaci6 de Barcelona —~Antoni Jansana.”

D’altra banda, pel que fa a la segona qiiestid, el Centre de Formaci6 Pro-
fessional de Vilanova i la Geltr va integrar una oficina-laboratori d’orientaci6
i seleccié professional, una escola elemental i superior del treball i una seccié
de perfeccionament obrer, institucions que van respondre a diferents neces-
sitats i objectius. D’aquesta manera, pel que fa a la primera, havia de guiar
'alumne en I'eleccié de l'ofici en qué podria tenir un rendiment més elevat,
fet que permetria augmentar la productivitat industrial i reduir la conflictivi-
tat social perque aquest futur obrer estaria satisfet amb el seu lloc de treball.!%
Per aconseguir-ho, aquest organisme va controlar la seccié de preaprenentatge,
a la qual s’accedia a partir dels 11 anys i en que també s'impartien assignatures
de cultura general com a complement de I'educaci6 primaria. Aquesta donava
accés a 'escola elemental un cop shaguessin complert els 13 anys. En aquesta,
a través dels estudis d’oficial i de mestre obrer, s'ensenyava 'aprenentatge d’'un
ofici durant quatre cursos, després dels quals es podia accedir a I'escola superi-
or mitjancant un certificat d’aptitud. Aquests cursos, perod, podien ser eludits
pels batxillers elementals, que només havien de cursar una seccié preparatoria
per a l'ingrés en la formacié d’auxiliars industrials i fer un examen a I'Ofici-
na-Laboratori per accedir a aquests ensenyaments.

Pel que fa a 'escola superior, a la qual es podia entrar a partir dels 14 anys,
shi impartien els estudis d’auxiliar industrial, que es feien en dos cursos, i
de tecnic industrial, que es feia en un. Després d’aquests cursos, s’'obtenien
les titulacions corresponents un cop s’havien pagat els drets respectius i, en
el cas dels segons, I'accés a les escoles d’enginyeria si se superava un exercici
de revalida i shavia treballat 12 mesos en una fabrica o taller de I'especialitat
estudiada sota la inspeccié de I'escola. A més, a aquests requisits dels ensenya-
ments superiors, s¢’ls va sumar la qiiestié que no es podia passar de curs sense
haver aprovat totes les assignatures de I'anterior i que el cost de la matricula
era el mateix que el dels instituts de segona ensenyanca. A aquesta quantitat,
en el grau d’auxiliar industrial, se li havia d’afegir 25 pessetes en concepte

9 ACG, Educacid, 4103, RO n. 460. Gaceta —n. 113— del 23 de Abril de 1930. Ministerio de Trabajo
y Prevision», 23.04.1923, i La Vanguardia, 11.05.1930, p. 33.

100 But//efz’ de [Associacié d’Alumnes Obrers de 'Escola Industrial de Vilanova i la Geltril, setembre de
1930, p. 4, i ALvarRez, Marfa Violeta. «La orientacién profesional... Op. cit., p. 317.
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de practiques per a cada curs i alumne i, en el de tecnic, 30 pessetes per les
assignatures tedriques i 75 per les practiques.'”' Cenduriment d’aquests cri-
teris, aplicat a tot 'Estat, va afavorir el rebuig a les reformes primoriveristes
per part de 'alumnat, que va protestar contra aquests requisits economics i
académics degut a la dificultat, la dedicacié i els coneixements que implicaven
aspectes que venien acompanyats pel fet que els seus titols no tenien un gran
reconeixement en el mercat laboral.’® Finalment, I'tltima seccié de I'escola,
que no donava cap titulacié ni certificat, consistia en conferéncies destinades
a complementar els coneixements teodrics i practics dels obrers que no podien
seguir un ensenyament reglat.!%

Aixi, doncs, a través d’aquesta reestructuracid, es va imposar a 'escola
vilanovina un curriculum amb un caracter practic molt marcat, encara que
aquest no va excloure la gimnastica i les assignatures educacionals, algunes
de les quals hi eren bastant presents fins a acabar els estudis superiors. Amb
tot, van ser les materies practiques les que es van prioritzar en tots els cursos.
En aquest sentit, aquestes passaven progressivament d’un contingut generic,
com 'omnipresent «Tecnologia dels oficis basics i visita a tallers», a un de més
especialitzat a partir de I'altim curs del grau de mestre obrer fins a arribar als
estudis de tecnic, en qué només es donava un programa relacionat amb la pro-
fessié de I'especialitat escollida. Amb aquest contingut practic, a més, es volia
donar a l'estudiant facilitats per aplicar els principis teorics, orientar-lo en la
tecnica de la seva professié i desenvolupar el seu esperit d’iniciativa.!® A través
dels objectius mencionats i de la preséncia d’aquestes materies des del preapre-
nentatge, I'escola va intentar oferir una carrera econdmica i practica semblant
als peritatges del pla antic, ja que, a causa del desenvolupament industrial de
la zona, hi havia una demanda immediata de ma d’obra formada.!®> Per aquest
motiu, el centre va oferir la possibilitat de cursar un ensenyament mixt i lliure
dels estudis elementals donant, d’aquesta forma, més flexibilitat a I'obrer per

W ACG, Escola Industrial, 1, «Escuela Industrial de Villanueva y Geltrd. Patronato Especial. Carta
Fundacional y reglamento para su aplicacién», marg-octubre de 1929, i «Carta Fundacional del Patronato
Local de Formacién Profesional de Villanueva y Gelert», s/d.

102 Rico, Maria Luisa. «La ensefianza profesional... Op. cit., p. 135.

103 ACG, Escola Industrial, 1, «Carta Fundacional del Patronato Local de Formacién Profesional de
Villanueva y Geltrty, s/d.

194 ACG, Escola Industrial, 1, «Escuela Industrial de Villanueva y Geltrti. Patronato Especial. Carta
Fundacional y reglamento para su aplicacién», marg-octubre de 1929, i «Carta Fundacional del Patronato
Local de Formacién Profesional de Villanueva y Geltrty, s/d.

105 Rico, Marfa Luisa. «La ensefianza profesional... Op. cit., p. 138.
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cursar aquests graus i completar rapidament la seva formacié per donar respos-
ta a les urgents necessitats industrials de la localitat. Aquestes eren la raé per
la qual també s'oferia un ensenyament nocturn per a aquests treballadors.!%
Va ser en aquest context que, a partir de comencaments de 1929, el pro-
fessorat vilanovi va aprofitar la publicacié de 'Estatut de Formacié Professi-
onal per replantejar les seves demandes entorn de les competéncies que tenia
assignades, perd sobretot les que feien referéncia al patronat especial. Per tant,
després que fracassessin els intents dels docents per constituir un sol patronat,
aquests van demanar que I'especial es tornés definitiu i que fos I'inic d’aquesta
tipologia d’organismes encarregat d’organitzar tots els nivells de la formacié
professional en la jurisdiccié de I'escola, que, a la vegada, sol-licitaven que cor-
respongués al partit judicial de Vilanova i la Geltrt, Sant Feliu de Llobregat,
Vilafranca del Penedés i el Vendrell. D’aquesta manera, si aquesta reivindica-
cié era acceptada, sevitarien dualismes amb el Patronat Local de Formacié
Professional i s’aconseguiria que els ensenyaments del centre recuperessin el
seu prestigi. A més, argumentaven que una decisi6 favorable seria beneficiosa
per a tots els organs implicats, ja que el Patronat especial ja s’estava encarre-
gant dels graus superiors i, conjuntament amb el claustre, dels elementals. Ara
bé, si no es donava el control dels estudis basics en el primer i previament al
fet que es nomenés el Patronat Local, els professors van sol-licitar que el men-
cionat organisme especial, que ja era I'encarregat de seleccionar els alumnes
que rebrien beques i controlar els fons d’aquests ajuts, assumis les funcions
d’aquest mentre que no tingués un caracter definitiu. Aquestes competeéncies
feien referencia a 'organitzacié dels estudis d’oficial i de mestre obrer.!?”
Finalment, va ser especialment significatiu que, en els anteriors planteja-
ments, els docents comparessin el Patronat Especial amb el que hi hagué a
Iescola abans de la Junta Local d’Ensenyament Industrial emfatitzant que,
gracies al fet que aquest dltim havia estat controlat pels elements d’aques-
ta Junta, els ensenyaments del centre havien viscut la maxima esplendor.
D’aquesta forma, a través del Patronat Especial, el claustre insistia a assumir
Porganitzacié i 'administracié de I'escola conjuntament amb els organismes
directament relacionats amb aquesta i sense les influencies externes que, en

196 ACG, Escola Industrial, 1, «Carta Fundacional del Patronato Local de Formacién Profesional de
Villanueva y Geltriy, s/d.

W7 ACG, Escola Industrial, 1, «Proyecto de presupuesto presentado al Ministerio de Trabajo y Previsién
por la Escuela Industrial de Villanueva y Geltrti», 08.01.1929, i «Escuela Industrial de Villanueva y Geltra.
Patronato Especial. Carta Fundacional y reglamento para su aplicacién», marg-octubre de 1929.
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part, continuaven estant representades en el Patronat Local.!% Per aixo, va
reclamar per a si mateix la confeccié dels qiiestionaris de les assignatures, a
part d’exigir participar en I'elaboracié dels programes escolars i en I'organitza-
cié pedagogica proposant millores en els métodes d’ensenyament o qualsevol
canvi de continguts al director en referéncia només als estudis d’oficial, mestre
obrer i de preparacié per a 'ingrés en la formacié d’auxiliars industrials.!
Finalment, com a resultat visible d’aquestes demandes, el govern va aprovar el
8 de marg de 1929 la constitucié definitiva i permanent del Patronat Especial,
que va acabar convertint-se en un dels mitjans del centre per mantenir uns
ensenyaments practics semblants als antics peritatges.''® A aquesta mesura, se
li va sumar una reial ordre del 28 de novembre d’aquest any, que aprovava les
competencies del claustre docent.!!!

No obstant aix0, aquestes no van ser les iniques reaccions que van apa-
reixer davant les normatives recents. En aquest sentit, I'’Associacié d’Alumnes
Obrers va mostrar-se satisfeta amb el nou pla docent de I'escola, ja que consi-
derava que, a part de permetre el perfeccionament obrer, solucionava els errors
de l'anterior reagrupant els ensenyaments en menys cursos i fent que aquests
fossin compatibles amb I’horari laboral. Amb tot, tal com va expressar des
del seu organ de premsa, la seva junta va continuar expressant el desig que el
centre tornés a ser una «petita universitat industrial» i va mostrar que el nou
estatut no havia impedit que s'aturés el pessimisme entre I'alumnat vilanovi
provocat per «doloroses circumstancies del passat». Per tant, amb I'objectiu de
defensar els seus interessos, va demanar que es recuperessin les especialitats que
es cursaven abans de la promulgacié de I'Estatut d’Ensenyament Industrial i
que es donessin les maximes facilitats econdomiques perqueé tots els estudiants
poguessin continuar amb els estudis superiors, les quals es podien traduir en
un augment de les beques i un abaratiment de la matricula.!'? Aquestes ulti-
mes exigéncies van ser compartides per bona part del col-lectiu estudiantil de

18 ACG, Escola Industrial, 1, Proyecto de presupuesto presentado al Ministerio de Trabajo y Prevision
por la Escuela Industrial de Villanueva y Geltrti», 08.01.1929.

19°ACG, Escola Industrial, 1, «Escuela Industrial de Villanueva y Geltrd. Patronato Especial. Carta
Fundacional y reglamento para su aplicacién», mar¢-octubre de 1929, i «Carta Fundacional del Patronato
Local de Formacién Profesional de Villanueva y Geltrt», s/d.

110 Rrco, Marfa Luisa. «La ensefianza profesional... Op. cit., p. 134.

" ACG, Escola Industrial, 1, «Carta Fundacional del Patronato Local de Formacién Profesional de
Villanueva y Geltriy, s/d.

2 Butlleti de ['’Associacié d’Alumnes Obrers de I'Escola Industrial de Vilanova i la Geltrii, marg de 1929,
p. 14-15, i novembre de 1929, p. 1-2.
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I'ensenyament tecnic, que va veure que el govern dirigia la formacié superior a
les classes mitjanes i als obrers que gaudien de la suficient instruccié i capacitat
econdmica per fer front als nous requisits i cicles educatius. D’aquesta manera,
en diversos centres, es va sol-licitar una simplificacié dels criteris d’accés, una
ampliaci6 dels ajuts i una matriculacié gratuita perqué aquest ensenyament
abastés un nombre de grups socials més elevat.!!?

Ara bé, més enlla de les demandes concretes, el descontentament dels
alumnes durant els tltims mesos de la Dictadura va ser generalitzat en aque-
lles escoles situades en poblacions poc desenvolupades industrialment o que
no necessitaven immediatament técnics especialitzats. Aquesta situacid es
va deure al fet que, a diferéncia del centre vilanovi, aquestes van aplicar en
els seus curriculums I'ordre oficial que situava 'ensenyament practic només
en els altims cursos, plantejament que s’allunyava dels interessos d’aquests
estudiants. Per aquest motiu, es van oposar a la nova legislacid, fet que es va
expressar en el fet que van exigir suprimir les assignatures teoriques i de cultu-
ra general i potenciar les tecnicoindustrials que s'adaptessin a la demanda dels
sectors economics locals.!4

5. ELS EFECTES CONTRAPRODUENTS DE LES REFORMES: L’ ALLUNYAMENT DE
L’ALUMNAT I DEL PROFESSORAT DELS POSTULATS PRIMORIVERISTES

Malgrat les seves intencions nacionalitzadores, les reformes de I'ensenya-
ment técnic de la Dictadura de Primo de Rivera van provocar resultats inespe-
rats per a aquesta. En aquest sentit, en lloc de promoure la creaci6 de profes-
sionals técnics imbuits de valors patriotics i antidemocratics, van afavorir que
els seus alumnes i professors es distanciessin d’aquests postulats i del regim
que els promovia. Aquest allunyament es va expressar obertament després de
la seva caiguda fins al punt que el director de I’Escola Superior del Treball
de Vilanova d’aquell moment —Lluis Castella— va acusar el govern dictatori-
al d’haver-la volgut destruir suprimint-ne els peritatges. Aquesta decisié no
només havia acabat amb el prestigi del centre sindé que també havia provocat
un descens molt important de 'alumnat.’> A més, aquesta decadeéncia, segons

113 Rico, Marfa Luisa. «La ensefianza profesional... Op. cit., p. 132, 135 i 144.

114 Rico, Marfa Luisa. «La ensefianza profesional... Op. cit., p. 138, i Rico, Marfa Luisa. «Adiestrando
alajuventud... Op. cit., p. 132 i 134.

115 Aquest descens va ser relativament pronunciat durant aquest periode, ja que, entre el 1923 i el
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Piza i aquest professor, es va accentuar quan el régim va minvar el cos docent
i va suposar un cop durissim del qual no s’havia pogut recuperar, cop que
també era injust vista la consideracié que havia tingut I'escola per a I'Estat, els
industrials vilanovins i figures cientifiques destacades. Paral-lelament a aques-
tes critiques, els docents van expressar la seva insatisfaccié amb les especialit-
zacions actuals de I'escola fent gestions per ampliar els seus estudis superiors
amb un tecnic especial, que no tindria cap més centre i que faria augmentar
la seva importancia. Aquestes negociacions van acabar desembocant en la
implantaci6 del grau de tecnic electricista dos anys després.!!¢

Amb tot, va ser en el Butlleti de I’Associacié d’Alumnes Obrers de I’Escola
Industrial de Vilanova i la Geltrii on el malestar contra el regim i les seves
reformes es van fer més evidents. En aquest sentit, aquesta publicaci6 va vehi-
cular la major part de les reivindicacions i critiques realitzades per aquesta
organitzacid, perd també les que provenien del professorat. Aquest hi va col-
laborar escrivint articles o bé va formar part del consell de redaccié o de la
junta directiva de 'associacid, cas en qué van destacar Pere Mestres Albet i
Ricard Demestre Mass6. Aquestes relacions, per tant, van permetre connec-
tar bona part de les demandes del col-lectiu docent i estudiantil, que es van
trobar immersos en un clima de descontentament semblant. Va ser, doncs, en
aquest butlleti on, posteriorment al régim, els alumnes van denunciar-lo per
haver provocat una greu crisi a 'escola mentre que van mostrar-se esperancats
per un futur sense un govern arbitrari. Aquest, abolint les llibertats i impo-
sant la censura, havia provocat que alguns individus deixessin de col-laborar
amb aquesta publicacié per por a possibles represalies i que els seus redactors
passessin a utilitzar pseudonims per evitar la seva identificacié publica alhora
que, per evitar-se problemes, es prohibia als socis participar en actes politics o
religiosos representant I'associacid.!"’

1926, va haver-hi 534 inscripcions menys. Van passar de les 1184 a les 650, xifra que va seguir caient fins
a les 444 el curs 1927-1928. Ara bé, aquestes van remuntar rapidament de manera que, el curs 1930-1931,
ja eren 1.047 inscripcions. ACG, Escola Industrial, 5, «Grafico correspondiente al nimero de inscripciones
efectuadas desde su fundacién hasta la fecha», 1930.

116 ACG, Educacid, 4086, «Peticiones que formula la direccién de la Escuela de Trabajo de Villanueva y
Geltrti por mediacién del consejero delegado de cultura de dicha villay, s/d; Butlleti de I'Associacié d’Alumnes
Obrers de Escola Industrial de Vilanova i la Geltrii, setembre de 1930, p. 3 i 5, i Tusau, Albert. 100 anys
de Escola... Op. cit., p. 115.

W7 ACG, Educacié, 4081, «Memoria de la Escuela Industrial de Villanueva y Geltra. Curso 1930-
1931», quadre n. 2; AGDB, Educacié, Cultura i Esport, <Departament d’Ensenyament Tecnic i Professional.
Escola d’Arts i Oficis de Vilanova i Geltrt», 1.08.1921; La Vanguardia, 25.03.1928, p. 34; Butlleti de
[Associacié d’Alumnes Obrers de I'Escola Industrial de Vilanova i la Geltrit, gener de 1926, p. 9, i juliol de
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No obstant aix0, més enlla del rebuig posterior a la Dictadura, I'’Associacié
d’Alumnes Obrers va fer pales el seu allunyament quan, a partir de I'abolicié
dels peritatges, va augmentar la seva oposicié a la politica educativa vigent
alhora que es va vincular cada cop més a personatges lligats al moviment de
renovacié pedagogica o a organitzacions catalanistes. En aquest sentit, pel que
fa a la primera qiiesti6, aquesta organitzaci6 va publicar articles dels seus asso-
ciats i col-laboradors en que¢, a la vegada que es donava suport a I'Escola Nova,
es criticava la manca de centres escolars i el tancament d’alguns d’aquests, aixi
com la poca preocupacié pel progrés del poble mostrada pels seus dirigents.
Amb la seva actuacid, aquests queien en un grau irresponsabilitat perque,
com que no hi posaven els recursos suficients per garantir una instruccié per
a tothom, afavorien I'analfabetisme. Aquests mitjans encara eren més escassos
quan es tractava dels mestres de les escoles primaries malgrat que ells eren
essencials per educar els futurs ciutadans. Com a solucié, van donar suport a
les aportacions pedagogiques fetes per 'Escola Montessori durant aquest peri-
ode i per I’Associacié Protectora de 'Ensenyanca Catalana i Palestra després de
la dimissié de Primo de Rivera. D’aquesta forma, per difondre aquestes obres
pedagogiques i la cultura catalana, aquest organisme va organitzar durant la
Dictadura conferéncies d’Alexandre Gali, Josep Maria Batista, Josep Maria
Junoy o Octavi Saltor i el 1928 va ajudar a crear una fira del llibre, que, amb
obres en catal, va voler significar un ressorgiment cultural de Vilanova.!'®

En conseqii¢ncia, aquestes iniciatives van demostrar que aquesta associa-
ci6 va fer seva una tendéncia republicana i catalanista, que concordava amb
les carreres politiques d’'una bona part dels seus associats, entre els quals hi
havia els membres de la junta o el consell de redaccié del butlleti. D’aquesta
forma, abans del setembre de 1923, una gran part d’aquests havia participat
en la politica municipal militant en partits republicans, sobretot en el Centre
Republica Federal, organitzacié de caracter laicista i catalanista defensora del
reformisme social. Posteriorment, durant la Segona Republica, van passar a
integrar-se a Esquerra Republicana de Catalunya, partit des del qual van par-
ticipar en la vida politica local o catalana. A part d’ells, entre el col-lectiu més

1930, p. 1-2; Puig, Francesc Xavier. Diccionari biogrific... Op. cit., p. 202; Tusau, Albert. 100 anys de
[Escola... Op. cit., p. 102, i Tusau, Albert. Cultura Popular... Op. cit., p. 24-25.

Y18 Butlleti de I'Associacié d’Alumnes Obrers de U'Escola Industrial de Vilanova i la Geltri, gener de 1925,
p. 9-10; maig de 1925, p. 2; agost de 1925, p.1-3; novembre de 1926, p. 5; gener de 1927, p. 5-6; setembre
de 1927, p. 13; novembre de 1927, p. 5-6; maig de 1928, p. 1-2; juliol-agost de 1928, p. 3-5; setembre de
1930, p. 1-3; i, Comas, Montserrat. De la Mancomunitat a la Repiiblica. Lactivitat cultural a Vilanova i la
Geltri. Valls: Cossetania Edicions, 2013, p. 111-113.
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jove de I'associacid, es va donar un procés de republicanitzacié i catalanitzaci6
durant la Dictadura, fet que va desembocar en el fet que aquests van entrar en
la politica com a membres ’ERC després de la caiguda de Primo de Rivera.
La polititzacié d’una part de 'alumnat, doncs, va facilitar que les reformes
mencionades es convertissin en un instrument nacionalitzador ineficac, resul-
tat que també es va produir a les altres escoles estatals, on els estudiants van
rebutjar la seva utilitzaci6 ideologica.!"

6. A TALL DE CLOENDA

La Dictadura de Primo de Rivera va potenciar la nacionalitzacié del siste-
ma educatiu per formar ciutadans que, defensors dels postulats autoritaris i
patriotics, donessin suport al nou regim. Dins d’aquests proposits, cal ubicar
les mesures de I'ensenyament técnic que van anar destinades, per una banda,
a transformar els régims educatius de les escoles tecnicoindustrials i, per I'al-
tra, a vigilar aquelles que podien difondre valors contraposats als de les noves
autoritats. Per aquest motiu, doncs, aquestes van exercir un control sobre els
ensenyaments professionals vinculats a la Mancomunitat o subvencionats per
aquesta alhora que van expulsar dels seus cossos docents els elements que els
eren incomodes. Amb tot, va ser 'Estatut d’Ensenyament Industrial i el de
Formacié Professional les reformes de més abast dutes a terme per la Dicta-
dura. Amb aquestes, aquesta pretenia crear unes classes mitjanes definides per
la seva professié técnica i per uns valors afins que garantissin la modernitza-
cié industrial des de carrecs directius i permetessin que formessin part de les
seves bases sociopolitiques. També buscaven assegurar 'ordre social donant
a l'obrer una dignitat professional i possibilitats de promocié laboral en els
nivells basics de produccid, aspectes que el portarien a col-laborar amb el patré
i adherir-se al régim.

Ara bé, la nova legislacié va provocar resultats oposats als desitjats, ja que
va ser rebutjada pels alumnes degut al fet que no responia als seus interessos.

19 Pute, Francesc Xavier. Diccionari biogrific... Op. cit., p. 110-111, 172, 202, 326 i 360; Puig,
Francesc Xavier. Vilanova i la Geltrit, 1936-1939: guerra civil, revolucié i ordre social. Barcelona: Abadia de
Montserrat, 2005, p. 49; Rico, Marfa Luisa. «Adiestrando a la juventud... Op. cit., p. 135; RobriGuez,
César. Retrat N. 23: Anton Escofet i Pascual (1880-1951). Vilanova i la Geltrd: Ajuntament de Vilanova i
la Geltrd, 2007, p. 2-3 i 8-15. Disponible a 'URL: https://www.vilanova .cat/doc/doc_26610259_1.pdf
[consulta realitzada el 7 d’abril de 2015], i Tusau, Albert. 100 anys de I’Escola... Op. cit., p. 110; Tusau,
Albert. Cultura Popular... Op. cit., p. 23-24.
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LES REFORMES DE L ENSENYAMENT TECNIC DURANT LA DICTADURA DE PRIMO DE RIVERA.
CANVIS 1 REACCIONS A L'EscoLA INDUSTRIAL DE VILANOVA 1 LA GELTRU

Aquest procés també es va evidenciar a 'Escola Industrial de Vilanova i la
Geltrd, on els professors i estudiants van mostrar el descontentament davant
de la intencié del regim de reduir les plantilles docents de les escoles tecni-
ques i d’abolir els peritatges en aquest centre. Per evitar que aquestes mesures
sapliquessin, aquests van iniciar una serie de gestions davant de la superioritat
alhora que van coordinar una reaccié conjunta amb altres organismes vilano-
vins. També, tenint com a eix els punts anteriors, es va reivindicar un augment
de les especialitzacions i de les beques. No obstant aix0, en reduir 'escola vila-
novina a una d’elemental, es va intensificar I'oposicié dels anteriors col-lectius
a les reformes fins al punt que, amb I’Estatut de Formacié Professional, el
professorat va reclamar un augment de les seves competéncies i va gestionar
els ensenyaments superiors que s’havien recuperat a través d’un patronat espe-
cial. Finalment, malgrat que aquests punts es van aprovar, 'allunyament dels
docents i d’'una part de 'alumnat amb el régim ja era una realitat que va pro-
vocar el fracas de les seves reformes.
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RESUM

Labast d’aquest estudi compren des de la publicacié del primer setmanari escrit en
catald a Tortosa a I'inici del segle xx, La Veu de Tortosa, fins a I'esclat de la Guerra Civil
espanyola, amb el setmanari L/uita —abans de convertir-se en diari i esdevenir bilin-
glie—, i centra I'interés en dos eixos tematics: religié-llengua i ensenyament -instruccié
publica. A principis de segle sorgeix a Tortosa un estol de joves relacionats amb el
seminari conciliar que sén sensibles a les tesis catalanistes de Torras i Bages, i que
s'oposa, per tant, a 'ambient de rebuig i d’hostilitat cap a la llengua que va emanar
durant tot el primer ter¢ de segle des de les elits del bisbat de Tortosa. Aquest visqué
el seu capitol més negre 'any 1921, amb l'expulsié d’un sector del professorat d’aquell
institut eclesiastic —amb 'excusa de la pronincia catalana del llati. També 'escola tor-

tosina fou refractaria al catal3, fins a I'arribada de la 11 Republica.

PARAULES CLAU: premsa tortosina, bisbat tortosi, ensenyanca, colonies escolars.
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ABSTRACT

The scope of this study covers from the publication of the first weekly publication
written in Catalan in Tortosa at the beginning of the 20™ century, La Veu de Tortosa
[the Voice of Tortosa], to the outbreak of the Spanish Civil War, with the weekly
publication L/uita [Fight] —before it become a daily, bilingual publication— and focuses
interest on two key themes: religion-language and public education-instruction. At the
beginning of the century there arises in Tortosa a multitude of young people related to
the conciliar seminary who are sensitive to the Catalan nationalist theories of Torras
i Bages, and who are, therefore, against the atmosphere of rejection and hostility
towards the language that emanated throughout the first third of the century from
the elites of the bishopric of Tortosa. This experienced its blackest chapter in 1921,
with the expulsion of a sector of the teaching staff from that ecclesiastical institute
—with the excuse of the Catalan pronunciation of Latin. The Tortosine school was also
resistant to Catalan, until the arrival of the Second Republic.

Key worbs: Tortosine press, bishopric of Tortosa, education and school camps.

RESUMEN

El alcance de este estudio comprende desde la publicacién del primer semanario
escrito en cataldn en Tortosa a comienzos del siglo xx, La Veu de Tortosa, hasta el ini-
cio de la Guerra Civil espafiola, con el semanario L/uita —antes de convertirse en un
periddico diario bilingiie— y centra su interés en dos ejes temdticos: religion-lengua
y ensefianza-instruccién publica. A principios de siglo surge en Tortosa un grupo de
jovenes relacionados con el seminario conciliar que son sensibles a las tesis catalanistas
de Torras i Bages y que, por lo tanto, se opone al ambiente de repulsa y hostilidad
hacia la lengua que emanaba de las élites del Obispado de Tortosa durante el primer
tercio del siglo. Esta institucién vivié su capitulo mds oscuro en el afio 1921, con la
expulsién de un sector del profesorado de ese instituto eclesidstico —con la excusa de
la pronunciacién catalana del latin—. También la escuela tortosina fue refractaria al
cataldn, hasta la llegada de la 11 Republica espanola.

PALABRAS CLAVE: prensa tortosina, obispado tortosino, ensefanza, colonias esco-

lares.
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RELIGIO, LLENGUA I ENSENYAMENT EN LA PREMSA TORTOSINA EN CATALA (1900-1936)

La Veu de Tortosa (1899-1902), La Veu de la Comarca (1903-1909) i el
Bolleti de la Lliga Espiritual de la Mare de Déu de la Cinta (1919-1921) foren el
reflex del catalanisme conservador tortosi dels dos primers decennis del segle,
com també ho van ser durant els anys trenta La Veu de Tortosa (1930-31), La
Veu Comarcal (1934-1935) i el diari Ara (1935-1936). En canvi, la revista
Vida Tortosina —portaveu d’Accié Catalana durant onze mesos— i el quinzenari
Accié —organ d’expressié d’Accié Catalana Republicana (ACR)-! van repre-
sentar el moderat catalanisme nacionalista d’esquerres; mentre que Lluita fou
un setmanari marxista-leninista que es va desmarcar del catalanisme, malgrat
que també fou escrit en catala i va complir la tasca d’introduir la llengua cata-
lana entre la classe obrera tortosina.

A banda dels rotatius esmentats, hi hagué tres revistes bilingiies: dues d’'un
ambit restringit, catolic i conservador, Germanor (1918-1936) i La Santa
Cinta (1928-1936); i el setmanari La Zuda (1913-1933), d’un abast cultural i
cronologic molt més ampli.

1. RELIGIO 1 LLENGUA

La Veu de Tortosa (LVT), La Veu de la Comarca (LVC) i el Bolleti de la Lliga
Espiritual de la Mare de Déu de la Cinta (Bolleti) es regiren per la doctrina del
bisbe Torras i Bages i el catolicisme nacional catala, ben avingut amb I'orienta-
ci6 dretana de la Lliga Regionalista i, per tant, s'allunyaven de la posicié adop-
tada pel bisbat de Pedro Rocamora Garcia (1894-1925), sota el manament del
qual tots els actes i tota la documentacié que emanava de la diocesi tortosina
es duien a terme en castella.? El bisbe de Vic, catalanista i regionalista, que
encarnava la moderacié i la pacificacié proposada per Lleé xir enfront dels
sectors més integristes del catolicisme,’ i el bisbe Rocamora —carlista— repre-
sentaren dues postures totalment antagoniques dins el catolicisme catala.

! El partit d’Accié Catalana Republicana, també anomenat Partit Catala Republica, va naixer el marg
de 1931 per la fusié d’Accié Catalana i d’Accié Republicana de Catalunya.

2 La diocesi de Tortosa abastava les quatre comarques de I'Ebre (Ribera d’Ebre, Terra Alta, Baix Ebre
i Montsia), part del Priorat, la meitat nord de la provincia de Castelld, incloent-hi la capital, el Baix Aragd
de Terol a Maials i, pel nord, arribava fins a la demarcacié de Lleida. SANcuHEZ CERVELLO, Josep: «El
republicanisme a les Terres de 'Ebre en temps del CNR», Recerca, 14 [Tortosa: Arxiu Historic Comarcal de
les Terres de 'Ebre, 14], 2012, p. 345-398.

3 Torras i Bages pretenia fer de mitjancer en les lluites entre catolics i neutralitzar el carlisme, tot fent
seu el discurs reformista i pacifista de les enclitiques del papa Lled x1 i fent-ne una reconduccié vers el
regionalisme, mentre donava cabuda per primera vegada a la qiiestié social, és a dir, una resposta minima

Educacié i Historia: Revista d’Historia de I'Educacid, nim. 30 (juliol-desembre, 2017), pag. 115-131 117



M. CarME GomBau DomiNnGo

Del Seminari Conciliar Tortosi sorgi a principis de segle un estol de dei-
xebles que seguiren el mestratge zorrasia amb la senyera de la fe, la patria i la
vindicaci6, i que el polifacetic Francesc Mestre i Noé —prohom del catalanis-
me tortosi i director de LV7- va concretar en: Joan Baptista Manya, Joaquim
Garcia Girona —rector de la Universitat Pontificia de Saragossa—, Eduard
Torres —mestre de la Capella de la Seu—, Joan Baptista Villar i Benet Traver
—exalumnes del Seminari— i Tomas Bellpuig.# Aquests defensaven la predicaci6
i lensenyament de la doctrina cristiana en catala, tot seguint els exemples del
bisbe de Tortosa Manuel Ros de Medrano, el bisbe Torras i Bages, el bisbe de
Barcelona, Josep Morgades i Gili —traspassat el gener de 1901 i el bisbe de
Perpinya, Monsenyor Carsalade.” En LZVC es recollien els documents ofici-
als que ho avalaren: el Concili de Trento, la Ix Constitucié Tarraconense, les
Constitucions Sinodals Tortosines i els Prelats de Catalunya.® LZVC també es
feu resso dels capellans i rectors que predicaven per primer cop en catala a les
esglésies de la diocesi de Tortosa i dels oradors de renom de la comarca com
Tomas Bellpuig o Josep Matamoros, entre altres. El bisbat tortosi feia, pero,
tot just el contrari: «Aqui als futurs ministres del altar se’ls ensenya y se’ls fa
adependre a ressd, a predicd y a ensenyd la doctrina cristiana en castelld, y
ab la mateixa llengua que no es la d’ells ni la del poble, també hi ensenyan,
esplican, predican y fan adependre les veritats de la fé y en ella fan ressd als
creyens oracions que la majoria no entenen, ab lo que es logra que no tingan
fé, ni creencies y ignorin el per qué de molts dels actes que moralment se’ls
obliga 4 fé, y tot aixd’s fa contra lo que la rahé y bon sentit aconsellan, contra
les disposicions del Concili de Trento y especialment contra lo que prevenen
les Constitucions Sinodals tortosines no derrogades, dons en los demés bisbats

als problemes del mén obrer i industrial. Com diu Pérez Francesch, amb laparicié el 1892 de la seva obra
cabdal La Tradicié Catalana, Torras i Bages «tanca l'etapa de formulacié d’una estratégia de reconduccié
del catalanisme cap al catolicisme, juntament amb la desqualificacié definitiva del carlisme com a vehicle
d’operativitat politica dels catolics catalans». PEREZ FrRaNCEsCH, Joan Lluis: «Josep Torras i Bages (1846-
1916): Introduccié al seu pensament politic», text revisat i adaptat de J. Torras i Bages «Lesglésia i el
regionalisme» i altres textos (1887-1899). Barcelona: La Magrana, Diputacié de Barcelona, 1985, p. 11.
URL: www.iecat.net/institucio/societats/SCFilosofia/revista/ Torras.doc [Consultat 10-v1-2015].

4 La Veu de la Comarca [Tortosa], num. 48 (6-x11-1903), p. 2-3.

> Fet i fet, en l'article «Pro aris et focis» es diu que Monsenyor Carsalade du Pont s'avanca a les
decisions del Primer Congrés de la Llengua Catalana i establi un curs de gramatica catalana al Seminari de
Perpinya perque shi poguessin formar els futurs ministres de altar, tot estenent la doctrina de I'evangeli en
la llengua materna. La Veu de la Comarca [Tortosa], num. 217 (31-x11-1907), p. 1-2.

¢ La Veu de la Comarca [Tortosa], nim. 20 (24-v-1903), p. 1-2 i La Veu de la Comarca [Tortosa], ntm.
21 (31-v-1903), p. 1.
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de l'archidi6cesis se observan y en el nostre, fins a mitans del sigle passat foren
al peu de la lletra observades, haventhi encara tortosins quins resen en catald.
Se diu molt frecuentment que no hi ha prou llibertat per parlar cld y net als
fiels, y la veritat es que es renuncia a la que es té, esclavisant a les inteligencies,
parlantloshi en llengua diferenta de la seua».”

Amb la voluntat de col-laborar en la difusié de 'ensenyament de la doctri-
na cristiana en catala, LZVC facilita la reimpressié del catecisme de Pere Vives,
traduit del castell, i el 1906 va informar d’'una nova edicié del catecisme sota
les directrius del Papa Pius X, traduida per mossén Jaume Collell. A més, esde-
vingué el canal de difusi6 dels textos que s'anaven publicant en catala a la
diocesi tortosina, com la recuperacié dels gojos a Sant Vicent de I'església del
Roser o la publicacié d’uns gojos a la Verge de la Cinta de Josep Pastoret, etc.
Finalment, s’hi va destacar el paper dels clergues i dels rectors en el manteni-
ment i la investigacié historica dels documents que es trobaven en els arxius
parroquials i municipals de la diocesi.

D’altra banda, el setmanari de LVC esdevingué el corresponsal a les terres
de Ebre de dos fets culturals de gran transcendéncia relacionats amb Mn.
Antoni M. Alcover: la participacié en U'elaboracié del Diccionari de la llengua
catalana i el 1 Congrés Internacional de la Llengua Catalana.

Pel que fa al Diccionari, en el nim. 6 de LVC,? es manifesta el gran interes
suscitat arreu de Catalunya pel Bolleti del Diccionari de la llengua catalana;
d’altra banda, es deia que Mn. Alcover havia acabat la refutacié als articles que
el catedratic Menéndez Pidal havia publicat en E/ Imparcial contra la llengua
catalana, replica que va constituir el ndm. 15 del butlleti. Pel que fa a les
excursions filologiques, es deia que viatjava pel domini catala juntament amb
el Dr. Schidel, del 31 de juliol al 13 de setembre de 1900, i que després ini-
ciava un viatge a Anglaterra i Alemanya per posar-se al corrent de la ciencia
filologica abans d’emprendre I'obra i la coordinacié dels materials aplegats per
al Diccionari.®

Laltre gran fet cultural catala de la primera década del segle xx fou el Pri-
mer Congrés Internacional de la Llengua Catalana, al qual sadheri ZVCi nes-
devingué el canal de difusié a les terres de 'Ebre. En el ndm. 111 de LZVCes
parlava de la Lletra de convit que Mn. Alcover va repartir entre tots els amants
i conreadors de la llengua catalana. D’altra banda, s'informava que s’havien

7 La Veu de la Comarca [Tortosa], nim. 217 (31-x11-1907), p. 1-2.
8 La Veu de la Comarca [Tortosa], nim. 6 (15-11-1903), p. 2.
 La Veu de la Comarca [Tortosa], nim. 205 (30-v1-1907), p. 3.
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nomenat les comissions per organitzar el congrés i es donaren a congixer els
noms dels ponents estrangers que shavien compromes a prendre-hi part.’ I
un any després s'anunciava que el congrés, sota la proteccié de ’Ajuntament
i de la Diputaci6 de Barcelona, tindria lloc durant la primera quinzena d’oc-
tubre de 1906 a Barcelona. Aquesta es va endarrerir per la tensié que s’havia
viscut a Barcelona a causa dels fets de la Cu-cut i de La Veu de Catalunya, en
que 'exercit espanyol es va convertir en una eina de persecucié del catalanisme
(Llei de Jurisdiccions). A més, se’n va presentar el programa oficial amb els
noms dels congressistes.'!

Finalment, i malgrat que LZVC es va deixar de publicar des del 25 d’agost de
1906 al 14 de gener de 1907 a causa de la salut del director Joan Abril, aquest
assisti al congrés en representaci6é de La Veu de la Comarca.'> Tanmateix, el
rotatiu no en recolli les conclusions amb posterioritat. Gracies a I'Epistolari
d’Antoni M. Alcover (1880-1931), a cura de M. Pilar Perea, sabem que Fran-
cesc Mestre i Noé es va inscriure al congrés perd no hi va assistir a causa d’una
malaltia; aixd si, comunicava al mossén manacori que ja tenia enllestides més
de 2.000 paraules i 500 adagis per al Diccionari i que li ho trametia juntament
amb 200 paraules recollides per Anton Afion," i 200 més des d’Ulldecona
—probablement de Mn. Tomas Bellpuig.'4

El febrer de 1919 es va presentar en societat la Lliga Espiritual de Torto-
sa, que es dirigia a la formacié cristiana i patriotica de la joventut tortosina.
Lassociacié celebrava misses dominicals a la capella de la Cinta i organitzava
classes de sociologia, apologetica religiosa i gramatica catalana, a més d’altres
actes extraordinaris com vetllades i conferencies, i la publicacié d’'un butlleti
tot seguint 'exemple de Monzserrat, el rotatiu que des de 1900 havia editat
la Lliga Espiritual de la Nostra Senyora de Montserrat, sota el mestratge del

10 La Veu de la Comarca [Tortosa], nim. 133 (22-vii-1905), p. 2-3.
' La Veu de la Comarca [Tortosa], nim. 186 (28-vir-1906), p. 2.
12 L4 Veu de la Comarca [Tortosa], nim. 191 (4-1-1907), p- 2.

13 Anton Afon no és esmentat per Albert Aragonés com a col-laborador d’Alcover durant el primer
periode; en canvi, gracies a la carta de Mestre i Noé, podem saber que tamb¢ ho fou. Vid. ARAGONES SALvAT,
Albert: «El parlar de Freginals al Diccionari catala-valencia-balear. Una aportacié de Tomas Bellpuigy,
Beceroles. Lletres de llengua i literarura, m. Alcanar: Ed. Centre d’Estudis Lingiiistics i Literaris de les
comarques centrals dels Paisos Catalans, 2008, p. 13-32.

14 Mestre i Noé, carta de 12-x-1906, nam. doc. 036, de I'Epistolari d’Antoni M. Alcover. PEREA,
M. Pilar: Epistolari d’Antoni M. Alcover (1880-1931). Palma de Mallorca: Moll, Conselleria d’Educacié i
Cultura del Govern de les Illes Balears [CD-ROM], 2008.
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bisbe Torras i Bages.!® La Lliga de la Mare de Déu de la Cinta naixia, doncs, a
redés de la de Montserrat.

Malgrat el suport inicial del bisbe Rocamora al Bollet de la Lliga Espiritual
de la Mare de Déu de la Cinta, dirigit per Mn. Joan B. Manya i elaborat con-
juntament entre Mn. Manya i Mn. Tomas Bellpuig, i que tenia un taranna
totalment apolitic, la catalanofobia es va convertir en un capitol negre del
bisbat de Tortosa i va comportar la desaparicié definitiva del rotatiu.'® Tot i
els esforgos esmercats per Francesc Mestre i Noé (cartes de dentincia adregades
al bisbe Rocamora, a I'arquebisbe Vidal i Barraquer i al nunci F. Tedeschini)
i d’altres veus procedents d’institucions catalanes diverses per aturar aquell
clima anticatalanista que s’havia instal-lat entre la ctria del Bisbat,'” la realitat
fou que el cop d’estat de Primo de Rivera I'afavori encara més i emmudi defi-
nitivament totes les protestes catalanistes.

A Tinici dels anys trenta, 'ambient de la didcesi de Tortosa era el mateix
catolicisme d’orientacié espanyolista de principis de segle,'® amb una actitud

5 La Veu de Tortosa s'inspira en La Veu de Montserrat, setmanari dirigit per Jaume Collell i editat per
Ramon Anglada, que surt per primera vegada el 1878 i que esdevé 'drgan d’expressié del que s’ha anomenat
«vigatanisme». «Entenem per tal un grup d’intel-lectuals catalanistes que tenen llur centre vital a la ciutat de
Vic, molt influits per 'ambient eclesiastic i I'estratégia de I'Església, que vertebraran una teoria superadora
del carlisme, decebuts d’aquest moviment arran de la derrota bél-lica de 1876, pero igualment ruralista i
tradicionalista, que s'incorporara posteriorment, en la década dels noranta, als components ideologics del
catalanisme conservador. Verdaguer i Callis, Torras i Bages, Morgades, Collell podien ser-ne els homes més
representatius. La Veu de Montserrat lluia la divisa sal-lustiana de Pro Aris et Focis, concebuda per Collell
en el sentit de “Per Déu i Catalunya”. Seria la mateixa divisa que des de 1890 es podia llegir a La Veu de
Catalunya, on també publicard Torras. Quan entrd en conflicte la relacié Anglada-Collell, I'acord entre
Verdaguer i Callis i aquest darrer va fer possible la continuacié de La Veu de Montserrat a Barcelonay. PErez
FrancescH, Joan Lluis. Op. cit., p. 5.

16 Arran de la defensa de la prondncia del llatf amb fonética catalana —i no pas castellana, com es feia
majoritariament al bisbat tortosi—, entesa com I'opcié més adequada a la unitat de la prontincia romana
del llati proposada per Pius x es produi la suspensié @ divinis per una setmana del canonge J. M. Bertran i
Boixadors i, com a conseqiiencia, la dels actes dominicals celebrats per la Lliga a la capella de la Cinta, a més
de P'expulsié del Seminari conciliar de Joan B. Manya, Joaquim Manya, Tomas Bellpuig i Mn. Cucala, i del
cessament del valencid Manuel Rius com a director del col-legi Sant Lluis de Gongaga. Vid. MaNYA, Joan
Baptista: Les meves confessions. Montserrat: Publicacions de ’Abadia de Montserrat [Biblioteca Serra d’Or],
1983, p. 194-204 i SoBERANAS 1 LLEO, Amadeu-Jests: «Interdiccid de la llengua catalana a la seu de Tortosa.
Contribucié a la biografia del Doctor Manyi», MANENT, Albert; MassoT, Josep; SOBERANAS, Amadeu-]Jests
(Ed.). Contribucié a la historia de UEsglésia catalana. Homenatge a mossén Joan Bonet i Balta. Montserrat:
Publicacions de ’Abadia de Montserrat [Biblioteca Abat Oliva, 27], 1983, p. 237-381.

17" Sembla que el bisbe Rocamora, ja molt gran, feia llargues estades a Castellé; mentrestant, deixava
els afers del Bisbat sobretot en mans del vicari general Antonio Matinez Martinez.

18 El bisbat de Tortosa exigia que la predicacié i I'ensenyament de la doctrina cristiana —amb el suport
del decret de Romanones, de 1902— es dugueren a terme en castelld, tot eludint les lleis propies de Església
i les disposicions papals en relacié amb la llengua materna de Pius X i, posteriorment, referendades per
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d’indiferéncia i d’hostilitat cap al catolicisme catalanista i cap a la llengua
mateixa per part de les altes esferes del bisbat tortosi. Els rectors dels pobles
en seguien les directrius al peu de la lletra, i per aixd, a tot arreu es predicava
i sensenyava el catecisme en castella. Una prohibicié expressa del bisbe Félix
Bilbao (1925-1943) era que el clergat no havia de parlar de politica. Per aixo,
des de La Veu de Tortosa (1930-1931) es denunciaren diversos casos en qué
els rectors feien proselitisme des de les respectives trones a favor del candi-
dat monarquic o que se significaven en participar en actes publics de suport
a Joaquin Bau. D’altra banda, també es deia que els «cadets monarquics» es
promocionaven com els «autentics catolics» a través de Correo de Tortosa, I'or-
gan d’expressi6 del Bisbat, tot deixant de banda la resta d’opcions dins del
catolicisme, és a dir, els regionalistes o nacionalistes, conservadors, integristes,
jaumins o tradicionalistes, etc. Finalment, La Veu de Tortosa (1930-1931) es
feu eco de les pressions que I'Església rebia per part del Govern provisional
de la Reptblica en dictar mesures que es dirigien a declarar 'estat laic i que
sentenien com a atacs directes i profunds contra els sentiments catolics: dis-
posicions sobre la llibertat de culte; la possible retirada de I'assignatura de
religié de les escoles pabliques; la probable confiscacié de béns de I'Església;
la investigacié als registres de la propietat dels béns dels ordes religiosos; la
proposta de dissolucié de la Companyia de Jests, etc.

Pel que fa a Vida Tortosina, la revista va defensar el catolicisme d’esquerres

a Tortosa (sobretot sota la direccié de Frederic Mayor Domingo i la d’Albert
Jardi Porres)." Les principals dentincies des de Vida Tortosina quant a la reli-
gi6 foren:

1. La intromissié de I'Església en la politica: el suport de I'Església a la
monarquia i els mitings dominicals, en qué es parlava de religié, fami-
lia, ordre i monarquia. (Aquesta queixa també es recolli en el quinzena-
ri Accid, el qual acusava I'Església de defensar la unié de totes les dretes
espanyoles.)

2. Lavexaci6 de la llengua catalana: 'anticatalanisme manifestat de mane-
ra publica pel bisbe Bilbao, considerat un oportunista pel fet d’haver
assistit al Congrés de Montserrat en relacié amb el catecisme en catala

Benet xv.

19 També es va arreplegar la noticia de la confiscacié de les propietats dels jesuites a Roquetes i Jests;
'aprovacié de la Llei de confessions i congregacions religioses, i la prohibicié de I'ensenyament en les
comunitats religioses —llei que no es va arribar a aplicar.
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(també Accid acusava 'Església de bandejar la llengua catalana, especial-
ment pel que feia a la diocesi de Tortosa).

3. La critica a la demanda de la dreta catodlica d’un castig sever per als
detinguts arran dels Fets d’Octubre, i perque es complissin les condem-
nes a mort decretades per consell de guerra.

4. La prohibicié, mantinguda pel Bisbat durant la 11 Reptblica, de I's del
catala a les esglésies —i fins i tot en les converses familiars dels alumnes
del col-legi de Sant Josep.?°

El laicisme republica de ’Ajuntament marcel-linista exasperava la comu-
nitat catolica tortosina, la qual ho va manifestar no només a través de Correo
de Tortosa siné també de La Veu Comarcal. En aquest setmanari de sensibilitat
catolica, a més, s'hi recolliren tots els actes religiosos que havien estat suspe-
sos injustament —segons el rotatiu dretd— per ordre governamental durant el
primer bienni republica. Laplicacié de la censura fou una altra de les conse-
qiiencies dels Fets d’Octubre que pati el rotatiu. Aixi, se censuraren els articles
que Mn. Tomas Bellpuig escrivia en la secci6 «Les aspiracions autondmiques
sota 'aspecte religids» de La Veu Comarcal —Bellpuig havia parlat de «naciona-
lisme» i de «nacionalitats» i aix0 ja era massa «perillés» per al pensament dreta.

D’altra banda, entre els joves catolics i catalanistes de les terres de I'Ebre
va néixer una delegacié de la Federacié de Joves Cristians de Catalunya, els
fejocistes, lligada a la tasca duta a terme per Accié Catolica, i el diari Arz en
va esdevenir el portaveu. Es va constituir el grup Oliver de Boteller a Tortosa
i, posteriorment, s’hi va inaugurar el Cercle d’Estudis amb cinc seccions. I el
desembre de 1935, es va formar un grup d’avantguardistes —menors d’entre 9
i 15 anys—, el Jacint Verdaguer.

Per acabar, el setmanari Lluita fou molt critic amb les actuacions del bisbe
Bilbao, al qual anomenaven Dona Francisquita o Dona Mariquita, i amb
Correo de Tortosa, com a organ de «la caverna local», que és com el rotatiu
anomenava les forces radicals cedistes, tradicionalistes i de la Lliga de la ciutat.
D’altra banda, el setmanari intenta justificar la reacci6 anticlerical que es va
esdevenir com a conseqii¢ncia de 'aixecament militar de juliol de 1936.

20 En relacié amb la llengua de redaccid, Vida Tortosina adopta el model lingiiistic normatiu de
I'Institut d’Estudis Catalans ~com també feren el quinzenari Accid, el setmanari La Veu Comarcal i el diari
Ara—, i fou I'inic rotatiu de la contrada a dur a terme diverses campanyes en defensa d’aquest model, que
anomenem fabria (en la seccié de la revista anomenada «La batalla per la llengua»); a la vegada, s'enfrontaren
obertament als tortosinistes —és a dir, aquells que consideraven el tortosi com a model de llengua a seguir— a
través de les pagines de la publicacié.
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Finalment, cal fer esment de les revistes ultracatoliques, bilingties i d’ideo-
logia tortosinista de Germanor i La Santa Cinta.

Germanor fou un butlleti cultural i literari d’ambit estrictament catolic,
que va sorgir per iniciativa de 'Associacié d’antics alumnes del col-legi Sant
Pere de la congregaci religiosa de la Salle de Tortosa. Es tractava d’una publi-
cacié bimestral, amb articles escrits sobretot en castella, perd també n’hi hagué
en catald i, menys, en frances. Manuel Beguer Pifol en fou el director —com
també ho fou de La Zuda a partir de 1920~ i president de I'Associacié fins a
1925.

A través de les pagines de la revista s'observa un fort sentiment tortosinista
com a ideologia. Aquest tortosinisme era localista i no comarcal, ple d’exalta-
cié i fervor per la ciutat i la Verge de la Cinta, i s’hi destacava el «particularisme
tortosi» davant la resta de ciutats de Catalunya, que s'identificava amb 'adagi
«Tortosins, ni catalans ni valencians».?! Cap a 1925 la revista va passar a ser
redactada gairebé de manera integra en castella, amb I'excepcié de la secci6
«Carnet de notes». Aquest canvi d’actitud es degué, probablement, a la pressi6
exercida per I'alcalde Joaquin Bau i la ctria diocesana. A Germanor escrigueren
en catala: Manuel Beguer Pinol, Francesc Mestre i Noé, Maset, Ramon Vergés
Pauli, E Tallada Cachot i Tomas Bellpuig, entre altres pocs.

Pel que fa a I'abast tematic dels textos escrits en catala, Germanor es man-
tingué al marge de la politica i va tractar sobretot qiiestions pertanyents a
"ambit religi6s (el fervor a la Verge de la Cinta i a la Immaculada Concepcid,
'admiracié pel fundador de la congregacid, les festivitats i manifestacions
religioses, etc.), al marge d’altres, sempre relacionades amb Tortosa, com: el
renaixement literari tortosi, els primers Jocs Florals a Tortosa, els pintors tor-
tosins contemporanis i altres aspectes de caracter antropologic i cultural com
en «Quadros tortosins», de Manuel Beguer Pifol.

La Santa Cinta fou una revista cultural i literaria, dirigida per Ramon Ver-
gés Pauli,”? que sorgi per iniciativa de la Confraria de la Nostra Senyora de la
Cinta, a fi de promoure la devocié a la patrona de Tortosa i de commemorar el
xv cinquantenari del seu descens a la ciutat (1928); per tant, també es dirigia
a un ambit molt restringit de lectors. Tampoc no hi hagué referéncies a la
politica siné que els seus col-laboradors es van limitar a parlar de la Verge de

2L Germanor [Tortosal, nim. 5 (marg de 1919), p. 10.

22 Ramon Vergés Pauli inicia I'aportacié a la publicacié amb la mateixa seccié de La Zuda, «Espurnes
de la llar», en qué actud com a cronista de la ciutat tot i que no ho era oficialment i hi tractava relats de tipus
historic, etnografic i costumista, i croniques periodistiques i monografies, entre altres géneres.
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la Cinta, de la ciutat i dels tortosins i shi mantingué viu el conegut adagi de
principis de segle. La revista, escrita majoritariament en castella i amb algunes
col-laboracions en catala, es va publicar mensualment durant I'any de la cele-
bracié i, posteriorment, fou editada trimestralment o semestral, des del mes de
mar¢ de 1929 i fins que desaparegué, el marg de 1936.

La Santa Cinta fou la maxima expressié del que entenem per la ideologia
del tortosinisme més localista i recalcitrant. I en relacié amb la llengua dels
seus escrits, com també succeia a Germanor i amb alguns col-laboradors de La
Zuda, es tractava d’'un mateix model de llengua basat en el tortosi, que eleva-
ren a la categoria de llengua, i d’'una mateixa actitud lingtiistica. A La Santa
Cinta es va donar un relaxament ortografic més important en comparacié amb
Germanor, especialment destacable en Mestre i Noé i en Joan Moreira, proba-
blement pel fet que pertanyés a un ambit molt concret de lectors, com era el
de la Confraria o Arxiconfraria de la Cinta, i que fos publicada a les acaballes
de la Dictadura. En general, doncs, hi hagué una major descuranga ortografica
que en les altres revistes i, per tant, una adopcié menys estricta de les Normes
ortografigues de 1913. I en I'aspecte morfosintactic, coincidia amb Germanor
i amb el sector tortosinista de La Zuda en I'ts sistematic de trets propis de la
llengua antiga i caracteristics del subdialecte, a més d’una presencia destacada
de castellanismes.

Quant al fort sentiment religids i de devoci6 a la Verge, hi trobem a faltar
noms de pes en 'ambit cultural catolic tortosi com Lluis de Montsia o Joan
de Caro, i col-laboradors que hi publicaren molt poc, com Joan B. Manya i
Tomas Bellpuig, a més d’altres com Lluis Climent o Rafel Salvia (com també
succei a Germanor). Probablement, aixo es degué al fet de no estaven d’acord
amb la ideologia tortosinista —localista i no comarcana— que es desprenia
d’ambdues publicacions.

2. ENSENYAMENT I INSTRUCCIO PUBLICA

En relacié amb I'ensenyanca, a La Veu de la Comarca s'insisti repetidament
en la necessitat de combatre 'analfabetisme i d’instruir la classe obrera. «Avui
les conquestes les fa el mestre d’escola, i una nacié sera més gran com més

instruits siguen els seus pobladors», deia J. M. Tallada.?® Es tractava, doncs, de
fomentar 'ensenyanca publica i gratuita per als infants, la qual cosa shavia de

2 La Veu de la Comarca [Tortosal, nim. 29 (26-vii-1903), p. 2.
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traduir en un augment del pressupost per a la instruccié publica i en el fet que
I’Estat obligués els pares a portar els fills a 'escola. També els adults es podien
formar mitjangant els centres obrers i altres associacions, en que s'impartien
cursos i conferéncies i en qué hi havia les biblioteques populars. I quant a
la formacié técnica de l'agricultor, Tallada es referia al recent establiment de
I'Ensenyanga Agricola ambulant. A més, a LV7T i a LVC es defensava que la
llengua d’aprenentatge emprada a l'escola fos la llengua propia. A Tortosa,
pero, tot es feia en castella: a escola publica i a la privada, i també els cursos
de formacié per a I'obrer.*

El 1903 en LVC ja es va parlar dels projectes d’Escoles Catalanes, amb
pedagogia propia, llibres de text i mestres que s’expressessin en llengua catala-
na, i també d’escoles rurals i d’ambulants. La idea era comengar la implantacié
del sistema a Barcelona, amb la formacié de mestres catalans que s’havien d’es-
campar posteriorment a les escoles pabliques arreu de Catalunya, tot comple-
tant aquesta iniciativa amb comissions ambulants per donar-hi conferéncies.
El nou projecte de reformar les escoles normals de I'Estat, pero, pretenia cen-
tralitzar les escoles superiors de magisteri a Madrid, amb la qual cosa s'aconse-
guiria que els professors de les normals, els inspectors provincials i els mestres
d’escoles practiques foren tots d’origen castelld. Per aquest motiu, es va tirar
endavant el projecte d’una escola de mestres a Barcelona, que havia de reunir
les quatre condicions de «moderna, nacional, eficag i barata».

Amb Pestabliment de la 11 Republica, I'ensenyament, juntament amb les
finances, foren les dues grans retallades de I'Estatut de 1932 respecte al de
Nuria. «El projecte de 1931 havia previst el traspas de tot 'aparell educatiu a
la Generalitat perd, en realitat, va quedar en mans de I'Estat espanyol. Només
en 'ambit universitari es va establir una mena de condomini sobre la base de
la concessié d’un estatut d’autonomia a la Universitat de Barcelona».?

Pel que fa a primaria, el Decret del bilingtiisme de 29 d’abril establia que
els xiquets fins a vuit anys havien de ser educats en la llengua materna i, per
tant, en catala. A més, es van crear catedres de catala a les escoles normals
de I'Estat a Catalunya i la nova Escola Normal de la Generalitat va formar
promocions de mestres preparats per dur a terme la catalanitzacié de I'escola,
la qual només s'aconsegui en els grups escolars del Patronat escolar de I'Ajun-

% La Veu de la Comarca [Tortosal, nim. 59 (21-11-1904), p. 1.

2 BarckLts, Albert. Historia del nacionalisme catali. Dels origens al nostre temps. Barcelona: Generalitat
de Catalunya, Departament de la Presidéncia, Entitat Autdonoma del Diari Oficial i de Publicacions [Textos
i documents, 11], 1992, p. 120-121.

126 FEducacié i Historia: Revista d’Historia de 'Educacié, nim. 30 (juliol-desembre, 2017), pag. 115-131



RELIGIO, LLENGUA I ENSENYAMENT EN LA PREMSA TORTOSINA EN CATALA (1900-1936)

tament de Barcelona. I en relacié amb I'ambit de 'ensenyament secundari,
Iimpuls republica del primer bienni feu que de nou instituts de batxillerat
que hi havia a Catalunya el 1930 es passés a 20.2° A més, la Generalitat va
crear I'Institut Escola, concebut com a centre pilot per a la formacié del futur
professorat catala: va practicar la renovacié pedagogica, amb coeducacid, que
era laica i en catala.

En relacié amb Vida Tortosina, la preocupaci6 per 'ensenyament i la ins-
truccié publica s'observa en el suport i la promocié de I’Associacié Protectora
d’Ensenyanca Catalana a la revista mateixa. A més, es va concretar en:

1. La defensa d’'un model d’escola nacional, aconfessional, amb mestres
titulats i en catala. Es va proposar «’escola tnica», «’escola activa» i
«l’escola rural» com a nous models d’ensenyament en substitucié del
memoristic, i es va manifestar el desig que s’ensenyés la cultura de la
ciutadania, a més de la historia i la geografia catalanes.

2. Lademanda de 'autonomia de la universitat catalana respecte de I'espa-
nyola (Universitat de Barcelona). Se sol-licitaren universitats populars
a Lleida i Tortosa (1932) i 'ampliacié de les respectives biblioteques
populars de la Generalitat.

3. Ila implantacié de les colonies escolars per als xiquets tortosins, orga-
nitzades per la Junta de Proteccié de la Infancia a Paiils (1929), Vinaros
(1930) i Sant Carles de la Rapita (1931).

La Junta de Proteccié de la Infancia va respondre a la crida feta des de Vida
Tortosina i va acordar d’establir I'estiu de 1930 un grup de colonies escolars
maritimes a la platja de Vinaros. Des de la revista, pero, es demanava que fos
una poblacié de la comarca com 'Ampolla, '’Ametlla, Cases d’Alcanar o Sant
Carles de la Rapita, a fi de correspondre’ls —ja que el mercat de Tortosa abas-
tia una bona part d’aquestes poblacions—; aixi, doncs, s’havia de tractar d’'una
poblacié ebrenca i dins els limits de la provincia de Tarragona —proposta que
es tingué en compte per a estiu segiient.?” El primer grup de colonies escolars
de Tortosa, compost per 25 nens, romangué a Vinards tot el mes d’agost i
principis de setembre.?®

26 Tbidem, p. 125.

27 Vida Tortosina [Tortosa], nim. 148 (28-v1-1930), p. 5-6.

28 Vida Tortosina va felicitar cordialment la Junta de Proteccié als Infants per haver-se’'n fet carrec «i
d’una manera especial el metge Primitiu Sabaté, el secretari de I'’Ajuntament Sr. Celma i els mestres senyors
Viladrich i Martorell, per la seua decidida aportacié moral». J. Gené explica que els xiquets tortosins havien
estat hostatjats al Grup Escolar Sant Sebastia de Vinards, on realitzaren una obra cultural intensa i atractiva
amb I'ajut del Sr. Pertegas; a més a més, gaudiren de jocs de platja, excursions i en les hores d’esbarjo se’ls
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La Veu Comarcal, com a portaveu de la Lliga Comarcal Republicana, es va
manifestar partidaria de I'escola catolica, en que les classes i el catecisme foren
impartits en catald. A més, el setmanari es posicionava a favor de reformar el
Pla d’ensenyament a iniciativa del Govern espanyol, que paralitzava o anul-
lava moltes de les reformes iniciades durant el primer bienni.?* Entre 1933 i
1936, les dretes que governaven a Madrid van impedir o prohibir qualsevol
avang en materia de 'ensenyament en catala.®

Amb el triomf del Front Popular el febrer de 1936, el Ministeri d’Ins-
truccié Puablica va determinar que alli on hi hagués suficients escoles laiques,
seliminaria 'ensenyanga religiosa. Per al diari Ara, es tractava d’una campanya
d’extinci6 de I'escola privada, on shavien refugiat els pares que volien I'en-
senyament catolic per als seus fills. Es van clausurar algunes escoles en mans
d’ordes i congregacions religiosos alli on I'escola nacional podia assumir-ne la
matricula, com va succeir a principis de juny de 1936 a les aules del col-legi
de les monges Carmelites a Amposta. I el mateix es pretenia d’aconseguir a
Tortosa, la qual cosa fou entesa per 'Arz>' com un atac a la religié mateixa:
«A Espanya s’ha entrat en una plena persecucié religiosa. Les premisses de
respecte i tolerancia fetes en diversos actes electorals pels elements moderats
d’aquells partits, sha vist que no era altra cosa que una maniobra per a sor-
prendre els incauts. La constitucié republicana diu que tots els espanyols sén
iguals davant la llei i que la condicié religiosa no constituira circumstancia
modificadora de la personalitat civil ni politica [...] Primer es prometé que
a les escoles publiques els pares podrien triar si volien 0 no un ensenyament
religi6s; posteriorment, es declara I'Estat laic i se suprimi aquell dret, es prohi-

exercitava en algun joc de ritmica per part del mestre de Blanes, el Sr. Argemi, deixeble del gran Pedrell.
Vida Tortosina [Tortosa], nim. 155, 16-vii-1930, p. 1-2.

2 Durant el primer bienni, el Ministeri d’Instruccié Pablica va aprovar diversos projectes per a la
construccié d’edificis escolars, amb I'expansié de les escoles nacionals graduades i la construccié de cases
habitacié per a mestres. Aixi, per exemple, a la Sénia havien estat creades definitivament una escola de
nens i una altra de nenes el 1931 i a Sant Carles de la Rapita es va inaugurar 'Escola Nacional Graduada
el 1932. Altres projectes foren posteriors: s'aprova el projecte per a una edificacié escolar als Valentins i
es va subvencionar 'Ajuntament d’Ulldecona per a la construccié d’una escola mixta i una casa habitacié
per al mestre; a més, es va sol-licitar la construccié de nous edificis escolars a les Ventalles i a la barriada
de Sant Joan del Pas. També es concediren sis seccions de graduades a Godall i deu al Perellé —aleshores
barri maritim de ’Ampolla— a més de la biblioteca (A7z [Tortosa], nim. 227 8-v-1936, p. 2), i dues escoles
unitaries a Gandesa (A4rz [Tortosa], nim. 243, 28-v-1936, p. 1-2).

30 PorrEeLL, Raimon; MarQuEs, Salomo. Els mestres de la Repriblica. Badalona: Ara Llibres [Serie H],
2006, p. 65.

31 L’Ara també va anunciar la inauguracié de I'Escola d’Estudis Mercantils a Tortosa, subvencionada
per la Generalitat de Catalunya.
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bi 'ensenyament de la religié en les escoles oficials, prescindint de la voluntat
dels pares. Aleshores, no atrevint-se a manifestar les seves intencions persecu-
tories, s'invoca que les families que no estiguessin conformes amb el laicisme,
podien acudir a 'escola particular. Perd tampoc no era sincera aquesta afirma-
cié, mancava una altra etapa en la persecuci6. Ara hem entrat en la campanya
de I'extincié de 'escola privada, on shavien refugiat els pares que no admeten
aquest sistema de formacié per als seus fills. Estem en plena persecucié religi-
osa» .3

Fet i fet, amb el triomf del Front Popular a 'Estat i del Front Catala
d’Esquerres a Catalunya, es va crear el Comite de I'Escola Nova Unificada
(CENU).? Tenia per finalitat organitzar un nou régim docent que substituis
I'escola confessional per una «nova escola, inspirada en els principis raciona-
listes del treball i de la fraternitat humana». Ara la Generalitat assumia tots
els graus educatius i, a més, assegurava I'accés de tothom a I'educacié. «Tot el
pais es va arremangar. Els edificis abandonats per les escoles congregacionistes
van ser confiscats i es van tornar a obrir. També es van habilitar cases que
havien quedat buides. Alhora que s’arreglaven els edificis que poguessin servir
de centre escolar, el CENU discutia quin model d’escola es volia aplicar i, al
setembre de 1936, es va aprovar el Pla general d’ensenyament».

D’altra banda, i pel que fa a la «formacié permanent» del mestre catald,
Petroni parla, en Escola d’Estiu, dels cursos d’estiu organitzats per 'Escola
Normal a Catalunya, nascuts amb la Mancomunitat de Catalunya, represos
per la Diputaci6 de Barcelona I'any 1930 i, a partir de 1931, per la Generalitat:
«Durant aquestes setmanes els mestres de Catalunya es congreguen a I'Escola
Normal a fi d’escoltar conferéncies i fer cursets de perfeccionament. Aques-
ta practica tan lloable té el seu origen en les institucions i en els moviments
culturals que sabé crear Prat de la Riba. Al voltant del Consell de Pedagogia,
nasqueren un seguit d’institucions que han contribuit eficagment al perfeccio-

32 Ara [Tortosa], nim. 237 (20-v-1936), p. 1-2.

3 El Comite aglutinava els sindicats i els partits politics que havien pres part en la defensa de la
Republica. Tenia per eixos el treball, la llibertat, la justicia social i la solidaritat humana. El seu objectiu
era establir una escola unificada, on anessin tots els infants sense diferéncies de classe, una escola que
havia de ser laica, gratuita, amb coeducacid i catalana. Treballava a partir de sis ponéncies: ensenyament
primari, ensenyament secundari, ensenyament superior, ensenyament técnic, ensenyament professional i
ensenyament artistic. El comité executiu estava format per gent dels dos grans sindicats, la UGT i CNT, i
la Generalitat [...]. Vid. PorTELL, Raimon; MarQuis, Salomé: Els mestres de la Repiiblica. Badalona: Ara
Llibres [Serie H], 2006, p. 118-119.

3 Tbidem, p. 118-122.
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nament i Uenlairament de la cultura i prestigi del magisteri catala. Lisolament
en que viu el mestre d’escola, especialment en els pobles i la contemplacié de
la incultura i miseria dels camperols, fa que el mestre rural necessite 'Escola
d’Estiu per no perdre el contacte amb els seus companys de professié i amb
I'ambient cientific necessari per mantenir el desig de perfeccionament».

Finalment, el setmanari L/uita va destacar per la importancia que va donar
a la formacié i I'educacié dels fills i filles dels treballadors, la qual havia de ser
publica, laica i d’acord amb els «<nous métodes d’ensenyanca» aplicats durant
la 11 Republica. Tanmateix, no sexigia des del rotatiu una instruccié en catala.
Lluita es va quedar al marge del catalanisme i d’exigir el catald com a llengua
d’ensenyanca a primaria. Tanmateix, va complir la tasca d’introduir el catala
entre els lectors de la classe treballadora.

3. CONCLUSIONS

Durant el primer ter¢ del segle xx, 'Església tortosina va ser refractaria a
la qiiestié catalanista. De fet, va augmentar la persecucié del clergat que shi
mostrava afi a mesura que va anar creixent el marcel-linisme® a les terres de
I'Ebre durant el segon decenni i va esclatar el 1921 amb I'expulsié del Semi-
nari Conciliar d’alguns dels professors sensibles a la causa. També va significar
la fi del Bolleti de la Lliga Espiritual de la Mare de Déu de la Cinta, la revista
que posava en practica 'adopcié de les Normes ortografiques de 1913, proba-
blement a través de 'adaptacié que Mn. Tomas Bellpuig en va fer al tortosi.?”

Amb el Bolleti es confirmaven dues actituds lingiiistiques presents entre
els literats i periodistes tortosins, que ja shavien manifestat a La Veu de la
Comarca: els tortosinistes, predominants al Bollet7, i els fabrians, que aleshores
conformaven un sector reduit dels col-laboradors de la revista. Els tortosinistes
sobrevisqueren durant la dictadura de Primo de Rivera gracies a les revistes

% Ara [Tortosa], nim. 45 (27-1x-1935), p. 1.

3 Republicans federals partidaris de Marcel-li Domingo.

37 En la carta que Mn. Tomas Bellpuig va enviar a Mn. Antoni Alcover el 16 de marg de 1908 ja es
referia al seu Art d'escriure bé, que reeditava els anys 1913, 1922, 1930 i 1934 en adaptar-lo a les Normes
ortografiques de Pompeu Fabra (nam. doc. 086 a I Epistolari d’Antoni M. Alcover, PErea, M. Pilar. Op. cit.).
En P'apéndix de textos de la tesi de doctorat de Carme Gombau se’'n reprodueix una versié manuscrita que
aparegué en el full solt nim. 4 corresponent a La Veu de Tortosa del dissabte 28 de juny de 1930, amb el
titol «Lart d’escriure bé adquirit en una hora», el nom de I'autor del qual no s'esmenta en cap moment. Vid.
Gowmsau, Carme: La premsa tortosina en catala del primer ter¢ del segle xx. Castell6 de la Plana: Universitat
Jaume 1, Dept. de Filologia i Cultura Europees [Tesi doctoral], 2015, 2 vol., p. 1009-1010.
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bilingties La Zuda, Germanor i La Santa Cinta, mentre que els fabrians foren
totalment silenciats durant aquell periode. Amb la 11 Republica, pero, el model
lingtiistic que va triomfar entre la premsa tortosina fou el fabria, és a dir, el de
I'TEC (La Veu de Tortosa [1930-31],38 Accid, Vida Tortosina, La Veu Comarcal,
Ara i Lluita), mentre que el model tortosinista va quedar reclos a les revistes
bilingiies esmentades.

Pel que fa a la qiiestié de 'ensenyament, a principis de segle es fomentava
Pensenyanca publica, gratuita i en catala per als infants (LV7'i LVC), la qual
cosa ¢és refermada des de la premsa nacionalista d’esquerres del primer bienni
republica (Vida Tortosina i Accid). Més tard, perd, observem que I'objectiu de
la premsa conservadora del segon bienni (La Veu Comarcal i Ara) fou precisa-
ment mantenir I'escola privada, a fi de salvaguardar-hi I'educacié religiosa, i
que aquesta fora també en catala.

38 La Veu de Tortosa de 1930-31, homonima de la de principis de segle, representa I'evolucié del model
tortosinista al model fabrid pel que fa a la llengua de redaccié del rotatiu.
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RESUM

A finals dels anys seixanta el moviment freinetia espanyol torna a emergir des-
prés de la repressié franquista. En aquesta segona etapa s'estén a tot el pais difonent
les tecniques del pedagog frances Célestin Freinet i les idees que les acompanyen.
Aquest article aspira a indagar sobre el concepte de «militantisme pedagdgic» adoptat
pel moviment i en les seves implicacions durant la transicié democratica a Espanya.
Primer, s’estudia el ressorgiment del moviment freinetia en el si de la mobilitzacié
social que va caracteritzar el pais en aquella ¢poca. Segon, s'analitza com el llegat de
Freinet va ser clau en la forja d’'una identitat del mestre com a professional de I'edu-
cacié i alhora com a militant compromes amb fins socials. Tercer, sassenyala com els
mestres freinetians, en relacié amb aquesta doble identitat, van ser un element clau
en el si dels moviments de renovacié pedagdgica que van sorgir en el tardofranquisme
i la transicié democratica. Aquest fenomen, com es demostra al llarg de l'article, va
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tenir un impacte tant sobre la cultura escolar com sobre la formacié del professorat a
Espanya a I'inici de la democracia.

ParauLes crau: Célestin Freinet, Moviments de Renovacié Pedagogica, formacié
del professorat, transicié democratica, moviments socials.

ABSTRACT

At the end of the 70s, the Spanish Freinetian movement once again emerges after
Francoist repression. In this second stage it extends across the country spreading the
techniques of the French pedagogue, Célestin Freinet and the ideas that accompanied
them. This article aims to look into the concept of «Pedagogical Militancy» adopted
by the movement and into its implications during the democratic transition in Spain.
First, a study is made of the resurgence of the Freinetian movement in the heart of the
social mobilisation that characterised the country at that time. Second, an analysis is
conducted of how the legacy of Freinet was instrumental in forging a teacher identity
as a professional of education and at the same time as an activist committed to social
purposes. Third, it is pointed out how Freinetian teachers, in relation to this double
identity, were a key element in the heart of the pedagogical renewal movements that
emerged during late Francoism and the democratic transition. This phenomenon, as
is shown throughout the paper, had an impact both on school culture and also on
teacher training in Spain at the beginning of the democracy.

Key worps: Célestin Freinet, Pedagogical Renewal Movements, Teacher Training,
Democratic Transition, Social Movements.

RESUMEN

A finales de los anos sesenta el movimiento freinetiano espafol vuelve a emerger
tras la represién franquista. En esta segunda etapa se extiende en todo el pais difun-
diendo las técnicas del pedagogo francés, Célestin Freinet y las ideas que las acom-
pafan. Este articulo aspira a indagar sobre el concepto de «Militantismo Pedagdgico»
adoptado por el movimiento y en sus implicaciones durante la transicién democrdti-
ca en Espana. Primero, se estudia el resurgimiento del movimiento freinetiano en el
seno de la movilizacidn social que caracterizé el pais en aquella época. Segundo, se
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analiza como el legado de Freinet fue clave en la forja de una identidad del maestro
como profesional de la educacién y al mismo tiempo como militante comprometido
con fines sociales. Tercero, se senala cémo los maestros freinetianos, en relacién a esa
doble identidad, fueron un elemento clave en el seno de los movimientos de renova-
cién pedagdgica que surgieron en el tardofranquismo y la transicién democrdtica. Este
fenédmeno, como se demuestra a lo largo del articulo, tuvo un impacto tanto sobre
la cultura escolar como sobre la formacién del profesorado en Espafia al inicio de la
democracia.

PaLaBRras cLavVE: Célestin Freinet, movimientos de renovacién pedagdgica, forma-
cién de profesorado, transicién democrética, movimientos sociales.

1. INTRODUCCION

«Asi, en el momento actual, igual que en el pasado, nuestra lucha tiene
dos vertientes, para nosotros fundamentales: Por un lado, la renovacién
puramente pedagdgica, tanto en aspecto de cambios de actitudes y modos
de organizacién de la clase, utilizacién de determinadas técnicas... Por
otro, la transformacién de la sociedad en la que estd inmersa la escuela...
Entendemos pues imprescindible el efecto de la lucha social, si no quedari-
amos en pequenas islas, totalmente contrarias al pensamiento de la Escuela
Moderna. Lucha social entendida en el mds amplio y completo sentido:
politica, sindical, barrios, padres, ideologias, cultural, etc.».!

En el otono de 1977 se publicé el nimero 7 de Colaboracién, Boletin
Informativo del Movimiento Cooperativo de Escuela Popular. La primera
pdgina informé del cambio del nombre del movimiento. En el 1v Congre-
so de la Escuela Moderna, celebrado en el verano, se decidié dejar atrds el
nombre elegido en 1973, Asociacién Espafola para la Correspondencia y la
Imprenta Escolar (ACIES), y sustituirlo por MCEP (Movimiento Cooperati-
vo de Escuela Popular). Se explica que «el paso de una dictadura a un sistema
politico basado en un régimen de formal democracia parlamentaria» permite
el cambio de un nombre que habia escondido la esencia del movimiento a
uno que lo manifiesta abiertamente. Este cambio representa un momento
clave en la consolidacién del movimiento freinetiano en Espafa tras la muerte

! Movimiento CooreraTivo DE EscukLa PoruLar. «Primera Pdginar, Colaboracion, 7 (1977), p. 3.
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del dictador. Se podia, por fin, declarar abiertamente que se trataba de un
movimiento de maestros cuyas técnicas pedagdgicas —tan destacadas en el
anterior nombre de la asociacién «Correspondencia» e «Imprenta Escolar»—
eran, en realidad, la manifestacién did4ctica de un compromiso social mucho
mds amplio. Como se explicaba seguidamente, el movimiento tenia dos
fundamentos: la renovaciéon pedagégica y la transformacion de la sociedad.
Los dos, como se expresaba claramente en la presentacién arriba citada, eran
dimensiones diferentes y complementarias de una misma lucha. La militan-
cia pedagdgica, como parte de una militancia social, era una idea que quedé
plasmada en las diferentes publicaciones de los integrantes del movimiento en
aquella época. De hecho, la primera pdgina del nimero siguiente del boletin
Colaboracién llevé por titulo «Militantismo Pedagégico». En él se declaraba
que: «Los movimientos de educadores tienen necesidad de un MILITANTISMO
PEDAGOGICO, que es DISTINTO, aunque sea a la vez COMPLEMENTARIO del mili-
tantismo sindical o politico».?

Este articulo aspira a indagar sobre el concepto de «Militantismo Pedagé-
gico» y en sus implicaciones para el movimiento freinetiano durante la tran-
sicién democrdtica en Espafia. En 1969 se llevé acabo, por primera vez desde
la Guerra Civil, el primer encuentro de seguidores espafioles de Freinet y, por
ende, es el punto de partida de este articulo. El periodo estudiado concluye en
1983, ya que en este ano se celebrd el primer congreso nacional de Movimien-
tos de Renovacién Pedagdgica. A partir de ese momento, y en gran parte debi-
do a la llegada del Partido Socialista al gobierno, la dindmica de la Renovacién
Pedagégica en Espana cambi6 sustancialmente, razén por la que se considera
el momento adecuado para concluir este articulo. Primero, se estudia el resur-
gimiento del movimiento freinetiano en el seno de la movilizacién social que
caracterizd el pais durante el tardofranquismo, la transicién y los primeros
afos de la democracia. Segundo, se analiza cémo el legado de Célestin Freinet
(1896-19606) fue clave en la forja de una identidad del maestro como pro-
fesional de la educacidn y, al mismo tiempo, como militante comprometido
con fines sociales. Tercero, se senala el modo en que los maestros freinetianos,
en relacién a esa doble identidad, fueron un elemento clave en el seno de los
movimientos de renovacion pedagdgica. Este fenémeno, como se demuestra a
lo largo del articulo, tuvo impacto en la cultura escolar y en la formacién del
profesorado en Espana al inicio de la democracia.

2 Movimiento Coorerativo DE Escuera PopuLar. «Primera Pégina», Colaboracién, 8 (1977), p. 3.
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Las ideas pedagdgicas de Freinet se instalaron en Espafia en un momento
en que el proceso de difusién internacional de su modelo educativo acaba de
comenzar. En los tltimos afios, hemos visto un gran esfuerzo por estudiar
y recopilar las experiencias de los métodos Freinet que se habian desarrolla-
do en Espana en los afos 20 y 30.° También existen bastantes publicaciones
que reivindican la relevancia de Freinet en el panorama educativo actual.# Sin
embargo, hay relativamente muy pocos estudios sobre lo que se puede llamar
la segunda etapa del movimiento freinetiano en Espana,® aquella que empez6
con la recuperacién de los planteamientos del educador francés a finales de los
afios 60, tras la depuracién sufrida por los maestros freinetianos en la Guerra
Civil y el posterior silencio.® Mientras existen algunos indicios de que unos

3 A continuacion, algunos ejemplos de este esfuerzo: HERNANDEZ HUERTA, José Luis. Freinet en Espasia
(1926-1939). Escuela Popular, historia y pedagogia. Valladolid: Castilla Ediciones, 2012; FErRrAZ LORENZO,
M. «Luis Diego Cuscoy, maestro y arquedlogo: ;defensor de las técnicas educativas de Freinet durante los
afios 30?», CeLaDA PERANDONES, P (Ed.), Arte y oficio de enseriar: dos siglos de perspectiva histérica / xvi
Cologuio Nacional de Historia de la Educacién, El Burgo de Osma, Soria, 11-13 de julio de 2011. El Burgo
de Osma: Sociedad Espafiola de Historia de la Educacién, 2011. Vol. 1, p. 325-334; Garcia MADRID,
Antonio. «El primer freinetismo en Extremadura: maestros, escuelas y periddicos (1932-1936)», Foro de
Educacién, 7-11 (2009), p. 175-194; JimiENEZ MIER Y TERAN, Fernando. «La revista Colaboracién, érgano
del Movimiento Freinet en Espafia», Historia de la educacién: Revista interuniversitaria, 14-15 (1995-1996),
p. 541-557; HerNANDEZ Diaz, Jos¢ Marfa; HERNANDEZ HUERTA, José Luis. «Bosquejo histérico del
movimiento Freinet en Espana. 1926-1939», Foro de Educacién, 9 (2007), p. 169-202. Para una revisién
bibliogréfica exhaustiva ver: HERNANDEZ HUERTA, José Luis. «Influence and Reception of Freinet in Spain.
Map of the Historiographical Maze: Possible Means of Escape (1979-2016)», Educacié i historia: Revista
d'historia de l'educacié, 29 (2017), p. 221-246.

4 GERTRUDIX ROMERO DE AviLa, Sebastidn. «Aportaciones de la pedagogia Freinet a la educacién
en Espafia», Tendencias Pedagdgicas, 27 (2016), p. 231-250; Puig, Manuel Marti; CORBATON MARTINEZ,
Raquel. «Freinet en la ensenanza de los maestros del siglo xx1», Tendencias Pedagdgicas 27 (2016), p. 189-
199; Errico, Gemma. «La Pedagogfa Freinet en Espafia: la importancia del Movimiento Cooperativo de

Escuela Popular (MCEP)», Cabds, 12 (2014), p. 1-14.

> Entre los pocos trabajos dedicados a esta época se encuentran: HERNANDEZ HUERTA, José Luis;
GOMEzZ SANCHEZ, Alba Marfa. «Debating education and political reform: the Freinet movement and
democratization in Spain (1975-1982)», Histéria da Educacio, v. 20, n. 49 (2016), p. 95-122; GROVEs,
Tamar. «Maestros comprometidos: el movimiento Freinet durante el tardofranquismo y la transicién a la
democracia en Espana», HERNANDEZ Diaz, José¢ Marifa (Ed.), Influencias francesas en la educacion espaiiola
e iberoamericana (1808-2008). Salamanca: Globalia Ediciones Anthema, 2008, p. 67-79; GrovEs, Tamar.
«;Qué engana mds, la memoria o los documentos? Experiencias de la pedagogfa Freinet en la escuela rural
en los afos setentar, Foro de Educacién, 8 (2010), p. 171-173; FERNANDEZ Sarasa, Carla. «Transformacién
social y creacién de sentido en los testimonios de maestros y alumnos de la segunda etapa del movimiento
Freinet en Espafia», Social and Education History, v. 4, n. 3 (2015), p. 287-308. Los siguientes trabajos
tocan este periodo brevemente: Costa Rico, Antén. «La pedagogia Freinet en Galicia (1931-1978)»,
ZURRIAGA, Ferran (Ed.), Pagines vives. Quaderns Freinet. Les revistes escolars de la Segona Repriblica. Castellén:
Universitat Jaume 1, 2012, p. 57-77.

¢ HerNANDEZ Diaz, José Marfa; HERNANDEZ HuERTA, José Luis. «La represién franquista de los
maestros freinetianos», Aula. Revista de Pedagogia de la Universidad de Salamanca, 15 (2009), p. 201-227;
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maestros siguieron practicando la pedagogia Freinet en sus aulas en este ambi-
ente represivo y controlador, este fenémeno merece una mayor investigacion
para determinar su envergadura; ya que parece claro que estas tendencias no
llegaban a ser un movimiento propiamente dicho. En sus primeros anos, el
régimen de Franco llevd a cabo unas politicas represivas que produjeron una
disolucién casi completa de cualquier tipo de fenémeno colectivo no sancio-
nado por el estado que se producia dentro de la sociedad civil. La situacién
empez6 a cambiar, lentamente, en el segundo franquismo, gracias a sus inten-
tos de introducir una apertura econémica, por un lado, y la reaccién con-
testataria de sectores cada vez mds amplios por el otro. El resultado fue que
al final de los anos sesenta la sociedad civil espafola surge de nuevo con las
primeras manifestaciones de actividad social, econémica y cultural al margen
de los cauces oficiales del régimen.”

Es en este contexto en el que también tuvo lugar la recuperacién del movi-
miento freinetiano en Espana. A lo largo de los anos 60, algunos maestros se
pusieron en contacto con grupos de maestros freinetianos franceses e inclu-
so viajaron a los congresos organizados por el Instituit Cooperatif de I'Ecole
Moderne (ICEM). Ademds, en aquellos afnos volvieron a actuar en Espana
maestros que pertenecieron a la primera etapa del movimiento.® Como resul-
tado de estos primeros pasos se organizé, en 1969, el « Encuentro Peninsu-
lar de las Técnicas Freinet». Con este encuentro, celebrado en Santander, el
movimiento freinetiano volvi6 a tener una presencia colectiva en Espana.

Esta segunda etapa del movimiento Freinet despierta interés por varias
razones. Primero, en la situacién actual en la que casi la totalidad de la inves-
tigacién histérica estd limitada a los anos 30, se oculta la gran importancia del

HERNANDEZ Diaz, José Marfa; HERNANDEZ HUERTA, José Luis. «Freinet en Espana (1926-1939)», Historia
da Educagdo, v. 16, n. 36 (2012), p. 147-161; HERNANDEZ HUERTA, José Luis. «La depuracién franquista
de los maestros freinetianos espanoles de la década de 1930», Papeles salmantinos de educacion, 3 (2004),
p. 59-96.

7 Pérez Diaz, Victor Miguel. La primacia de la sociedad civil: el proceso de formacién de la Espania
democritica. Madrid: Alianza Editorial, 1993; MoLiNErO, Carme; YsAs, Pere. Productores disciplinados
y minorias subversivas. Clase obrera y conflictividad laboral en la Espana franquista. Madrid: Siglo xxi,
1998; RapcLiry, Pamela. Making Democratic Citizens in Spain, Civil Society and the Popular Origins of
the Transition, 1960-1978. Hampshire and New York: Palgrave, 2011; DOMENECH SAMPERE, Xavier. «El
problema de la conflictividad bajo el franquismo: saliendo del paradigma», Historia Social, 42 (2002), p.
123-143; Ysas, Pere. «;Una sociedad pasiva? Actitudes, activismo y conflictividad social en el franquismo
tardion Ayer, 68-4 (2007), p. 31-57.

8 ZURRIAGA, Ferran. Itinerario de la Escuela Moderna», Cuadernos de Pedagogia, 54 (1979), p. 20-22;
ZURRIAGA, Ferran. «La segunda época de la experiencia Freinet en Espafa», MCEP (Ed.), La Escuela
Moderna en Espana. Movimiento Cooperativo de Escuela Popular. Bilbao: Zero-ZYX, 1979, p. 76-112.
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movimiento en los afios 70 y 80. Segundo, estudiar el movimiento freinetiano
en la época del final del franquismo permite acercarse a las dindmicas que
caracterizaban el sistema educativo espafol en el advenimiento de la democra-
cia. Tercero, la combinacién de los dos puntos anteriores permite reivindicar
el papel que jugaban los movimientos de renovacién pedagdgica en general y
el movimiento freinetiano en particular en estos momentos clave en la historia
de la educacién en Espana.

2. EL MOVIMIENTO FREINET, LA RENOVACION PEDAGOGICA Y LA MOVILIZACION
SOCIAL DURANTE LA TRANSICION

Es dificil estimar el nimero de militantes del movimiento freinetiano en
los afios en los que se centra este estudio. Se trataba de un fenémeno disperso,
espontdneo y dindmico; ademds, la documentacién de aquella época no se
guardé de manera sistemdtica. Se pueden utilizar las publicaciones del movi-
miento, tales como los informes sobre los grupos territoriales, para estimar el
nivel de actividad y extensién del movimiento. Los primeros grupos territo-
riales surgieron en Valencia, El Pais Vasco y Cataluna. Valencia sirvié como
centro nacional del movimiento en sus comienzos y ahi se cred, en 1973,
ACIES. En el congreso anual del movimiento celebrado en 1976 ya parti-
ciparon, ademds de los antiguos grupos, los colectivos de Salamanca, Palma
de Mallorca, Galicia, Granada, Mdlaga, Murcia y Sevilla. Esta lista muestra
la gran popularidad del movimiento en Andalucia; de hecho, en la segunda
mitad de los afios setenta, Granada era uno de los grupos organizados mds
dindmicos y emprendié la publicacién de una revista titulada Colzboracion.

El dinamismo del periodo de transicién se manifesté claramente en el alto
numero de participantes en el congreso anual del movimiento, realizado en
Granada en 1977. A este evento acudieron mds de 700 maestros de 35 grupos
territoriales y también delegados de Francia, Italia y Suecia.” El movimiento
segufa con un grado alto de actividad y en una lista de 1982 con las 70 aso-
ciaciones pedagdgicas en Espafia en aquella época, aparecen 30 grupos locales

9 La lista incluye: Alava, Alicante, Almerfa, Asturias, Barcelona, Céceres, C4diz, Cérdoba, A-Corufia,
Ciudad Real, Granada, Islas Canarias, Guiptzcoa, Gerona, Huesca, Leén, Lugo, Madrid, Mdlaga, Murcia,
Orense, Palencia, Mallorca, Pontevedra, Segovia, Salamanca, Santander, Sevilla, Soria, Teruel, Tenerife,
Toledo, Valencia, Zaragoza, Vizcaya (en comparacién con los 13 que participaron en el congreso anterior).
Del Archivo de MCEP de Salamanca: «Relacién de asistentes al 1v Congreso de Escuela Moderna, 25-30
junio 1977».
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del movimiento Freinet.!” El movimiento, en ese entonces, tenfa una desta-
cada presencia en el dmbito de la renovacién pedagégica a nivel nacional y se
extendié a todas las provincias. Mientras el tamafo de los grupos territoriales
varié notablemente, su nivel de actividad se refleja claramente en la riqueza
de experiencias publicada en la revista Colaboracién. Sin embargo, para poder
apreciar la proyeccién del movimiento y la naturaleza de sus actividades hay
que ubicarlo en el contexto de la movilizacién social tanto en el sector educa-
tivo como en el resto de la sociedad.

El movimiento freinetiano volvi6 a tener vida colectiva en Espana en una
época de movilizacién social sin precedentes, atin bajo el régimen de Franco.
Su crecimiento espectacular seguia el ciclo de movilizaciones que surgié en
Espana en los afios préximos a la muerte del dictador, e iba descendiendo a
medida que el sistema democrético iba consoliddndose. Sus fines de transfor-
mar la escuela como parte de un cambio social y politico mas amplio lo rela-
cionaban directamente con otras acciones colectivas que aspiraron a poner un
fin a la sociedad autoritaria y al régimen que la creé. Sin embargo, no se suele
enmarcar el movimiento freinetiano y a los otros movimientos educativos en
el ciclo de inquietud social de aquellos afios.

La investigacién sobre los movimientos sociales durante la transicién
democritica en Espana estuvo durante muchos afos limitada a los sectores
que lideraron la ola de movilizacién social contra el régimen, los trabajadores y
los estudiantes.!! Recientemente, vemos la extensién del estudio hacia sectores
que se unieron a la lucha en etapas mds tardias, como las asociaciones de veci-
nos y las profesionales. Estas nuevas investigaciones, unidas a referencias mds
antiguas, revelan que las acciones colectivas y la movilizacién social llegaron en
aquellos afios a sectores mucho mds amplios. De hecho, en los afios setenta, se
pueden encontrar en Espana organizaciones civicas de vecinos, grupos religio-
sos, amas de casa, empleados de correos, sanidad, banca, trasportes y turismo
y de otros profesionales como abogados, médicos, psicélogos y arquitectos.!?

0 Vida Escolar, 223 (1983), p. 15.

"' Dos ejemplos destacados: DomenecH, Xavier. Clase obrera, antifranquismo y cambio politico.

Madrid: Catarata, 2008; HERNANDEZ SaNDIOCA, Elena; Rurz CARNICER, Miguel Angel; BaLpO LacoMBa,
Marc. Estudiantes contra Franco (1939-1975): oposicién politica y movilizacion juvenil. Madrid: La esfera de
los libros, 2007.

12 Para referencias generales sobre la extensién de la movilizacién en las clases medias ver: NicoLAs,
Encarna. La libertad encadenada. Espania en la dictadura franquista. Madrid: Alianza Editorial, 2005, p. 363-
394; Pérez LEDESMA, Manuel. Estabilidad y conflicto social. Espania, de los iberos al 14-D. Madrid: Nerea,
(1990); PErez LEDESMA, Manuel. «Nuevos y Viejos Movimientos Sociales en la transicién», MOLINERO,
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Si se ampliala la definicién de acciones colectivas, que incluye exclusivamente
acciones contestarfas como manifestaciones y huelgas, y se consideran también
las innovaciones sociales, que ponen en prictica valores alternativos, como el
caso del movimiento Freinet, se abre el camino para entender mejor a la so-
ciedad espafiola en aquella época. Ese tipo de movimientos no concentraron
sus esfuerzos en presionar directamente al estado para que cambiara la socie-
dad, sino que intervinieron directamente en ella.!® Naturalmente, atrajeron
menos la atencién de las autoridades de la dictadura, pero significaron una
clara lucha por la esencia de la sociedad espanola en esos momentos, al tiem-
po que tuvieron una repercusién evidente en los procesos de democratizacion
social y cultural desarrollados simultdneamente con la negociacién politica.
En el 4mbito educativo, desde mediados de los anos sesenta, surgieron los
primeros intentos colectivos de cambiar el trabajo en el aula. Escuelas aisladas,
que llevaron a cabo pedagogias activas, existian antes en todo el pais y ain mds
en Catalufa por su fuerte tradicién de renovacién pedagédgica. De hecho, fue
precisamente en Cataluna donde surgié una de las iniciativas mds importantes
para coordinar el trabajo de maestros en diferentes escuelas. El establecimien-
to de la asociacién de maestros Rosa Sensat en 1965 unid, en gran medida, a
representantes del pluralismo pedagégico existente en Catalufia durante los
afios sesenta.'* La organizacién fue fundada para reparar la escasez formativa
del magisterio en esta época y tenia por objeto proveer de acciones instructivas
a los docentes que ya ejercian su profesion en distintos contextos educativos.!
En estos primeros afios las actividades fueron creciendo, pero su alcance, a lo

Carme (Ed.). La transicién treinta aios después. Barcelona: Peninsula, 2006, p. 117-151.En relacién con
este fenémeno, Ledesma, menciona su existencia en dos émbitos de especial significado para la vida social:
el sector educativo y el de sanidad.

13 Un andlisis cautivador de la manera en que las luchas por la democracia vuelven a definir practicas
sociales, culturales y econémicas que contribuyen al proceso de democratizacion figura en: Awvarez, Sonia;
Danino, Evelina; EscoBar, Arturo. Cultures of Politics. Politics of Cultures. Re-visioning Latin American
Social Movements. New York: Westview Press, 1998.

14 CARBONELL, Jaume. «De la ley general de educacién a la alternativa de Escuela Piblica-Algunas
notas introductorias sobre los movimientos sociales en el sector de la ensefianza», Revista de Fducacién, nim.
extraordinario (1992), p. 237-55.

15 El nombre que los militantes catalanes eligieron para su iniciativa de formacién de maestros, Rosa
Sensat, refleja su adherencia a las tradiciones educativas de la regién. Rosa Sensat fue una maestra que
dirigi6 la primera Escuela del Bosque de Barcelona antes de la dictadura y fue famosa por utilizar métodos
diddcticos novedosos. «Conversando con Marta Mata», Cuadernos de Pedagogia, 49 (1979); Mata, Marta
«La Escuela de Maestros Rosa Sensat de Barcelona», Perspectivas, Revista trimestral de educacion, v. xv, n. 1
(1985), p. 129-135. ALSINA, Angel; SoLER, Joan (Coords.). M. Antonia Canals: El compromis amb la reno-
vacié de ['escola Vic: Eumo, 2005.
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largo de los sesenta, todavia estaba limitado al marco de determinadas zonas
geogriéficas.

Tras la Ley General de Educacién (1970), la inquietud en el sector educa-
tivo aument6 significativamente. Por un lado, maestros y profesores exigieron
el cumplimiento efectivo de lo que la ley proponia respecto a sus sueldos y
condiciones de trabajo y lucharon para que la administracién llevara a cabo
las promesas de cubrir todas las necesidades educativas de la poblacién.!® Por
otro lado, se cuestionaron las premisas pedagédgicas de la reforma educativa a
través del trabajo en el aula y de criticas hacia la politica educativa.'” La apari-
cién de una serie de revistas pedagdgicas que querian sobrepasar la linea oficial
del régimen e introducir en el discurso académico nuevas opciones didacticas
también fue parte de este fenémeno.

El resultado fue que, a partir de mediados de los afios setenta, maestros y
profesores de todos los niveles educativos, tanto en la red de educacién publi-
ca como en la privada, estuvieron involucrados en una gran variedad de accio-
nes colectivas en dos dmbitos principales: la renovacién pedagdgica y la lucha
sindical. Se trataba de dos luchas diferentes que se desarrollaron en esferas
separadas, aunque habfa una superposicién entre ambas que se manifestaba
tanto en el plano personal de los militantes como en la agenda educativa que
adoptaron.

Los militantes de la lucha sindical y de la renovacién pedagégica mantu-
vieron relaciones con otros movimientos civicos. En Catalufa, Valencia, Gali-
cia y en el Pais Vasco las iniciativas educativas eran parte de una lucha mds
generalizada por la identidad cultural y politica de estas regiones.!® El movi-
miento Freinet fue parte integral de este fendmeno. En el resto del pais, al
igual que en estos casos, el movimiento obrero fue el punto de referencia més
destacado de resistencia al régimen. Esta abrié el camino para la participacién
de otros agentes sociales en la oposicion al régimen, proporcionado un reper-

16 JimENEZ JAEN, Marta. La Ley General de Educacién y el Movimiento de Enseriantes (1970-1976).
La Laguna: La Universidad de la Laguna, 2000; O'MALLy, Pamela. La educacion en la Espana de Franco.
Madrid: Gens, 2008.

17" CopINa, Marfa Teresa. «Rosa Sensat y los origenes de los Movimientos de Renovacién Pedagégica»,
Historia de la Educacién, 21 (2010); Groves, Tamar. «Everyday struggles against Franco’s authoritarian
legacy: pedagogical social movements and democracy in Spain», Journal of Social History, v. 46, n. 2 (2012);
HERNANDEZ, José Marfa. «La renovacién pedagégica en Espafia al final de la transicién. El encuentro de los
movimientos de renovacién pedagégica y el ministro Maravall (1983)», Educacié i Historia. Revista d'historia
de l'educacid, 18 (2011), p. 81-105.

18 Carvano, Fabricio; CARBONELL, Jaume. «La renovacién pedagégica ayer y hoy», Cuadernos de

Pedagogia, 59 (1979).
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torio de acciones colectivas empleadas en otros dmbitos de la vida social.'” En
el caso de los maestros, la adopcién de la denominacién «trabajadores de la
ensefianza» por parte de grandes sectores —incluyendo el movimiento freineti-
ano— dej6 clara esta tendencia.

Los maestros estaban también relacionados con las «Asociaciones de Veci-
nos». En los suburbios de las grandes ciudades faltaban servicios bdsicos y
los vecinos demandaron mds inversiones y mds participacién en la politica
municipal.?’ Los maestros y los vecinos compartian muchas demandas, espe-
cialmente relacionadas con la calidad y la extension de la educacién piblica y
en diversas ocasiones surgié una estrecha colaboracién. El movimiento freine-
tiano estuvo involucrado en iniciativas de este tipo, tanto en el dmbito rural
como en el urbano.?!

La movilizacién en el sector educativo estaba ligada también al movimien-
to estudiantil. En los anos sesenta, se forjé en las universidades espanolas una
auténtica subcultura politica de disidencia. La movilizacién social relaciona-
da con esta cultura se iba extendiendo hacia las otras ramas educativas.?? Al
empezar sus vidas profesionales como profesores de secundaria, los titulados
universitarios llevaron sus experiencias de acciones colectivas a sus nuevos
lugares de trabajo. Los Colegios de Doctores y Licenciados se convirtieron en
la plataforma legal mds importante de la lucha de los profesores de la ensefian-
za media y en los portavoces de todo el sector educativo no universitario. La
mayoria de los profesores de primaria no pertenecieron a ellos por no tener
una titulacién universitaria. Sin embargo, en muchas zonas existieron estre-
chas relaciones entre las iniciativas de maestros de primaria y la movilizacién

9 DoMmENECH, Xavier. «El cambio politico (1962-1976). Materiales para una perspectiva desde abajo»,
Historia del presente, 1 (2002), p. 46-67.

20" Se considera la penetracién del movimiento obrero a la sociedad. DomeNEcH, Xavier. «Introduccion.
El movimiento vecinal y la historia social de la transicién», Historia del Presente, 16 (2010/2), p. 5-7;
RapcLirr, Pamela. «Associations and Social Origins of the Transition during the late Franco Regime,
Townson, Nigel. (Ed.). Spain Transformed: The Franco Dictatorship, 1959-1975. New York: Palgrave
2010, p. 140-162. Una de las manifestaciones mds grandes en Madrid en 1975 fue por mejores servicios
educativos: Castelles, Manuel. Ciudad, democracia y socialismo. La experiencia de las Asociaciones de
Vecinos en Madrid. Madrid: Siglo xxi, 1977. El origen de la huelga en Sabadell en febrero 1976 también
fue relacionado con las actividades de maestros. Balfour, Sebastian. «El movimiento obrero y la oposicién
obrera durante el franquismo», Tusell, Javier; Alted, Alicia; Mateos, Abdén (Eds.). La oposicién al régimen
de Franco. Madrid: UNED, 1990.

2! En el 4mbito urbano ver, por ejemplo: Bastipa, Francisco. Autogestion en la escuela. Una experiencia
en Palomeras, Madrid: Popular, 1982. En el 4mbito rural ver, por ejemplo, Colaboracién, 19 (1978).

22 De hecho, la aparicion de las primeras acciones colectivas en la educacién no universitaria coincide
con el debilitamiento de la protesta estudiantil.
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en la educacién secundaria. Mds importantes atin fueron los documentos que
los Colegios de Doctores y Licenciados publicaron en aquellos afos, espe-
cialmente «la Alternativa para la Ensefianza» de Madrid,?® que se convirtieron
en los puntos de referencia ideolégicos de los docentes de todos los niveles
educativos. El movimiento Freinet también tomaba parte en el debate que
surgi6 alrededor de la Escuela Pablica, publicando datos y andlisis del tema en
la revista del movimiento.>

Otro documento que se convirti6é en un ejemplo para los docentes de todo
el pais fue «Por Una Nueva Escuela Pablica»,® publicado por la asociacién
de maestros Rosa Sensat. A lo largo de los anos setenta, la asociacién se con-
virtié en el movimiento de renovacién pedagdgica mds grande e importante
en Espana.?® Estos colectivos de maestros de todo el pais organizaron marcos
de autoformacién. Una de sus actividades mds famosas eran las Escuelas de
Verano para la formacién continua de los ensefiantes siguiendo el modelo de
Rosa Sensat.?” Maestros de todo el pais viajaron para participar en este evento
y regresaron a sus lugares de origen con ideas sobre la necesidad de una actitud
cientifica hacia la educacién y sobre la importancia de métodos pedagdgicos
centrados en el nifo. Estas ideas se percibieron como una cura eficiente contra
la herencia autoritaria del régimen franquista en la escuela. EI modelo de las
Escuelas de Verano se extendié en los afos setenta por todo el pais, difundien-

do las ideas de los movimientos de renovacién pedagégica.?®

2 El documento figura en Bozav, Valeriano. Una alternativa para la ensenianza. Madrid: Centropress,
1977.

24 «Escuela Pablica», Colaboracién, 8 (1977), p. 4-7; «Alternativa para la educacién en Andalucia»
Colaboracién, 14 (1978), p. 19-22.

% El documento figura en el libro de Bozat..., Op. ciz. 182-208.

26 Relativamente se investigd poco este importante movimiento. MoNgs 1 PujoL-BasQuErs, Jordi. Els
primers quinze anys de Rosa Sensat. Barcelona: Ediciones 62, 1981.

27 Sobre la expansién de las Escuelas de Verano y sus implicaciones politicas véase: Groves, Tamar:
«Las Escuelas de Verano: una reforma educativa desde abajo», CELaDA PERANDONES, . (Ed.). Arte y oficio
de enseniar: dos siglos de perspectiva histrica. xvi Coloquio Nacional de Historia de la Educacion, El Burgo de
Osma, Soria, 11-13 de julio de 2011, p. 145-154.

28 Sobre los movimientos de renovacién pedagégica véase: GRovEs, Tamar. «Everyday struggles against
Franco’s authoritarian legacy: pedagogical social movements and democracy in Spainy, Journal of Social
History, v. 46, n. 2 (2012); BoNAFE MARTINEZ, Jaume. «Diez afos d§ renovacion pedagdgica organizada:
invitacién a una etnografia politica», PANIGUA, Javier; SAN MarTiN, Angel. (Eds.). Diez afios de educacion

en Espania (1978-1988). Valencia: Diputacién de Valencia, 1989, p. 337-349.
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3. EL LEGADO DE FREINET EN ESPANA AL FINAL DEL FRANQUISMO

En términos generales, se suele asociar a Freinet con la Escuela Nueva.
Esta ola de pensamiento educativo, que se originé a finales del siglo x1x y
a principios del siglo xx, se caracterizaba por su variedad. Profesionales de
toda indole, como médicos, psicélogos y educadores se pronunciaron contra
la cultura escolar estricta y opresora, pero al mismo tiempo adoptaron una
gran variedad de posturas educativas. De hecho, en cuanto a la denominacién,
la Escuela Nueva expres6 justamente la aspiracién de ofrecer una alternativa
a la Escuela Tradicional, pero al mismo tiempo dejaba mucho margen para
diversas ideas pedagégicas.

Si se intenta caracterizar en términos generales a la Escuela Nueva, se
puede decir que sus integrantes deseaban establecer un nuevo modelo educa-
tivo cuya actividad se basaba en teorias cientificas sobre el nifio y su desarrollo
psicolégico. Hablaban de la liberacién del individuo, la bisqueda de la felici-
dad, la centralidad de la naturaleza, la actividad creativa y la importancia de
las comunicaciones entre las personas. El movimiento, para conseguir estos
objetivos, estuvo muy comprometido a su vez con la paz mundial y la Liga de
las Naciones.?

La organizacién mds representativa de la Escuela Nueva en el primer tercio
del siglo xx fue la NEF («New Education Fellowship», nombrada mds tarde
«World Education Fellowship», WEF). Si bien la organizacién pretendia vin-
cular a educadores de todo el mundo, en términos practicos se apoyaba bdsi-
camente en iniciativas de Francia e Inglaterra, que aglutinaban mayormente
educadores de Suiza, Bélgica, Alemania (hasta la subida al poder de Hitler en
1933) y Estados Unidos (a pesar de que en este tltimo caso habia més ten-
dencia hacia la educacién progresiva). Ademds, dado que incluia tendencias
ideolégicas variadas, tuvo una impronta espiritual muy fuerte basada en la
inclinacién teoséfica de algunos de sus lideres mds destacados.

Celestin Freinet pertenecié a los Groupe Frangais de 'Education Nouvelle
(GFEN) e incluso llegé a participar en dos congresos de la NEFE, el de 1932
en Nice y el de 1936 en Cheltenham. Pero este educador fue muy distinto a
los lideres de la organizacién. Estos venian de clase media y media alta con
altos estudios y tenfan el tiempo y el dinero para viajar a los congresos de la

2 BreHONY, Kevin. «<A New Education For A New Era: The Contribution Of The Conferences
Of The New Education Fellowship To The Disciplinary Field Of Education 1921-1938», Paedagogica
Historica, v. 40, n. 5/6 (2004), p. 733-755.
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organizacién y publicar en sus revistas. Freinet fue un maestro de primaria sin
educacién formal mds alld de los 18 afos y un materialista convencido. Segin
diferentes fuentes, Freinet no encajaba ficilmente en los eventos de la NEE.3°

Es mds, las ideas de Freinet estuvieron destinadas a maestros rurales que
trabajaban en condiciones parecidas a las suyas: en escuelas marginadas den-
tro de un sistema de educacién centralizado y regulado. En este sentido, los
pedagogos del mundo anglosajén, que en muchos momentos controlaron la
direccién de la NEF, tenfan dificultades para relacionarse con sus ideas. Ellos
venian de una tradicién educativa totalmente diferente, con una larga historia
de grandes escuelas urbanas y auténomas lideradas por directores, que compe-
tian con sus homdlogos en otros colegios.’! Esta observacién sobre el choque
entre Freinet y el mundo anglosajén ayuda a entender su alta popularidad
entre maestros rurales en el continente en general y en Espana en particular.??

Los maestros espafioles trabajaban en los afios veinte y treinta en condicio-
nes muy parecidas a las de Freinet. Desde mediados del siglo x1x, hubo inten-
tos de crear una estructura centralizada, pero las bajas inversiones en educa-
cién implicaban altas dificultades en establecerla en todo el pais.>* A medida
que el proyecto republicano iba cogiendo fuerza, las ideas de Freinet y sus
convicciones politicas encajaban muy bien con las aspiraciones de diferentes
fuerzas de la izquierda. No por casualidad el movimiento se expandia durante
la época republicana.’* El resultado fue que en el primer tercio del siglo xx las
técnicas Freinet fueron uno de los cinco modelos pedagdgicos més destacados
y adoptados por los maestros espanoles de aquella época.®®

Durante el primer franquismo y especialmente en los afos cincuenta,
Espafa se quedé al margen de la modernizacién social y econémica que trans-
formé a Europa. Con respecto a la educacién, las politicas elitistas del régi-
men aseguraron que la educacién primaria se expandiera a un ritmo mds bajo

30 Bearrie, Nicholas M. «Freinet and the Anglo-Saxons», Compare, 28, 1 (1998), p. 33-45.

31 Ibidem.

32 BearTik, Nicholas M. The Freinet Movements of France, Italy and Germany, 1920-2000 Versions of
Educational Progressivism. Lewiston, NY: The Edwin Mellen Press, 2002.

33 PugLLes BeniTez, Manuel de. Educacion e ideologia en la Espana contempordnea. Madrid: Tecnos,
1999.

3 Garcfa MapRrID, Antonio. «Los maestros freinetianos de las Hurdes durante la 1 Reptblica.
Noticias documentadas», Revista de Educacién, 340 (2006), p. 493-521; HeErNANDEZ HUERTA, José
Luis; SANCHEZ Branco, Laura. «Ideas, materiales y prdcticas Freinet en Espafa durante la 11 Republicar,
Innovacion Educativa, 23 (2013), p. 75-95.

% DgL Pozo ANDREs, Marfa del Mar. «La Escuela Nueva en Espafia: Crénica y Semblanza de un
Mitow, Historia de la Educacién, 22-23 (2003-2004), p. 334-335.
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que en la época de la Segunda Republica. Por lo tanto, durante muchos afos
las condiciones en muchas escuelas, en especial en las rurales, no cambiaron
radicalmente. Las ideas de Freinet y sus técnicas segufan siendo tan relevantes
como antes, ¢ incluso tuvieron atin una mayor popularidad debido a los cam-
bios sociales de finales de la década de los sesenta.

Primero, las ideas de Freinet acerca de la funcién de la escuela en el progre-
so de las clases populares cautivaron a los maestros, que querfan oponerse a las
caracteristicas clasistas del sistema educativo del franquismo. Este era clasista
y discriminatorio en un nivel tan amplio que incluso el régimen tuvo que
asumir dichas criticas de forma publica en el famoso Libro blanco de 1969.3¢
Inspirados por las ideas de la Escuela Moderna, los maestros freinetianos
declararon en 1976: «Pretendemos eliminar un sistema educativo que sirve
de vehiculo para la transmisién de la ideologia capitalista a todas las capas de
la sociedad para la justificacién, previvencia y robustecimiento del sistema.
Estamos dentro de la lucha de la clase obrera y el pueblo trabajador por la
construccién de una sociedad sin clases».

Segundo, gran parte del atractivo de Freinet radicaba en que esta visién se
podia llevar a la préctica con una serie de técnicas bien elaboradas y pensadas,
pero ficiles de aplicar, como la imprenta, el texto libre o la correspondencia
escolar. Las técnicas pedagdgicas creativas de Freinet fueron una fuente inago-
table de ideas que produjeron un cambio inmediato en el ambiente monétono
y pobre al que se enfrentaban los maestros en las aulas.?”

Tercero, como hemos visto, un gran problema en la Espana de los setenta
fue que los profesores jévenes no tenian modelos a seguir para intentar cam-
biar la educacién, ya que habian estudiado bajo el franquismo, en las Escuelas
Normales donde seguia rigiendo el nacional catolicismo. Uno de los rasgos
mds novedosos del educador francés era su tratamiento especifico de la figura
del educador. Freinet reivindicaba que el educador «obligatoriamente forma
parte del grupo educativo».®® «[...] Su primera obligacién como educadores,
republicanos y demdcratas, es comportarse como educadores republicanos y
demdcratas en sus propias clases». Y fuera de la clase «[...] los educadores,

36 MiNisTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA. La Educacion en Espania. Bases para una politica educativa.
Madrid, 1969.

37 Ver, por ejemplo, las experiencias que aparecen en los monograficos de la revista Colaboracion
dedicados al texto libre: Colaboracién, 13 (1978) o a la correspondencia escolar: Colaboracién, 25 (1980).

3 Citado en GONZALEZ MONTEAGUDO, José. La pedagogia de Célestin Freinet: contexto, bases tedricas,
influencia. Madrid: Centro de Publicaciones, Secretarfa General Técnica, 1988, p. 359-360.
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conscientes de su misién liberadora, son al mismo tiempo militantes sociales,
cooperadores, sindicales y politicos, que se esfuerzan [...]».>°

Vemos aqui un modelo de identificacién que se podia seguir y que se asu-
mia asi: «Freinet no separa nunca su actividad social de la pedagédgica. En
Loup fundard una cooperativa para la venta de los productos locales de los
campesinos y creard un sindicato comunal, pues el educador consciente es pri-
mero un hombre socialmente activo, que lucha en las diversas organizaciones
para la preparacién favorable del terreno subsiguiente».

Esto se vincul6 directamente con la movilizacién social que surgié en
Espafia en aquellos anos y proporciond a los maestros y profesores un modelo
que les permitié contribuir a la lucha democrdtica generalizada a base de su
profesién. El hecho de que a lo largo de los afios el mismo Freinet pasase de
una identificacién clara con el comunismo a participar en un foro anarquista,
centrandose finalmente en su identidad profesional, facilité este proceso.

Y, por ultimo, la conciencia de Freinet de la importancia de fomentar la
coordinacién y colaboracién entre maestros en un movimiento flexible y coo-
perativo fue clave para la extensién del movimiento en Espafa, tanto en los
afios veinte y treinta como en los afios setenta. Durante su vida, este educador
fundé organizaciones que intentaron cumplir este objetivo. En el afo 1926,
fundé el CEL (Coopérative de LEnseignement Laic) que se proponia distri-
buir los textos pedagdgicos de la agrupacién de maestros que se organizada en
torno a éste. Tal iniciativa se integré dentro del ICEM (Instituto Cooperativo
de la Escuela Moderna) y en 1957 se creé el FIMEM (Federation Interna-
tionale des Mouvements de 'Ecole Moderne) destinado a aumentar las rela-
ciones entre los integrantes del movimiento. Los contactos con los eventos del
FIMEN contribuyeron a la vuelta del movimiento a Espafia en el tardofran-
quismo y ademds sirvieron como modelo a seguir en Espana. La necesidad de
colaborar se planteaba continuamente: «En este nuevo enfoque que la Escuela
Moderna da al aprendizaje, los talleres juegan un papel prepondérate: son el
instrumento con el que llevamos a la préctica las ideas anteriormente expues-
tas. De ahi su importancia y la necesidad de profundizar cooperativamente
tanto en los aspectos tedricos, como en el conocimiento del mayor nimero de
experiencias concretas, que pueden ser un acicate para nuestra practica coti-
diana».4!

% GoNzALEZ MONTEAGUDO, José. La pedagogia de Célestin Freinet... Op. cit., p. 365-366.
40 «Freinet: un pedagogo para la Escuela Popular, £/ Adelanto (30.10.1975).
41 (Taller de talleres», Colaboracion, 26 (1978), p. 5.
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El estudio de este movimiento en Salamanca confirma que la eleccién de la
agrupacion de docentes de sumarse al movimiento Freinet estaba relacionada
con su capacidad de apoyar sus intentos de constituirse como un grupo unido.
«El motivo (de la reunién) fue la existencia de ACIES, su trabajo de renova-
cién escolar y préctica de alguna de las técnicas de Freinet en la escuela (de los
maestros), el interés por el trabajo de grupo —es preciso asociarse para hacer
algo—y por la concienciacién y comunicacion con otros ensefiantes, y comen-
zar a ver qué posibilidades existian en Salamanca de formar una delegacién de
ACIES...».# El resultado fue un alto ndmero de grupos territoriales que se
involucraron de lleno con la difusién de las actividades de los movimientos de
renovacion pedagdgica en todo el pais.

4. La coNTRIBUCION DE ACIES-MCEP AL AUGE DE LOS MOVIMIENTOS DE
RENOVACION PEDAGOGICA

La actividad mds destacada de la renovacién pedagégica en Espana en los
setenta y ochenta eran las Escuelas de Verano. En algunos casos, se trataba de
iniciativas de asociaciones ya establecidas, como en el caso de Rosa Sensat, y
en otras surgieron de colaboraciones ad hoc, que después se convirtieron en
asociaciones pedagdgicas estables. La asociacién de Rosa Sensat, al organizar la
primera Escuela de Verano en 1965, recuperd, en el dmbito privado, una inicia-
tiva ptblica de la época de la repiblica. Sin embargo, la cantidad de eventos
se multiplicé rdpidamente a lo largo de la transicién. En 1979, se organizaron
en toda Espana unas 30 Escuelas de Verano, que contaron con la participacién
de unos 22.500 maestros. El niimero de las mismas siguié creciendo, aunque
a un ritmo mds lento, hasta 1982, ano en que funcionaron 52 escuelas con la
participacién de 26.893 docentes.®3

Rosa Sensat mantuvo relaciones cercanas con otras iniciativas fuera de
Cataluna vy, sin duda, contribuy¢ al crecimiento de este fenémeno en todo

42 Documento del archivo privado de Antén Costa: «Salamanca-Reunién de ensefiantes» (04.11.1974).

4 Sigue la lista de las escuelas examinadas en el marco de la investigacién sobre la que se basa en
gran medida el debate acerca del fendmeno en este capitulo. No obstante, cabe aclarar que, ademds de las
mencionadas, hubo escuelas adicionales sobre las que no se hallé documentacién. Sevilla 1979-1982, Islas
Canarias 1978-1982, Cérdoba 1979-1980 y 1982, Jaén 1979-1982, La Rioja 1981-1982, Castilla y Ledn
1978-1982, Extremadura 1977-1982, Mallorca 1976, 1979, 1982, Valencia 1978-1982, Murcia 1978-
1982, Euskadi 1977-1982, Asturias 1977-1982, Galicia 1978-1982, Barcelona 1976-1982, Madrid 1976-
1982, Mélaga 1982, Aragén 1978 y 1981, Leén 1979-1981, Getafe 1981-1982. ELejaBEITIA, Carmen. £/
maestro. Andlisis de las Escuelas de Verano. Madrid: EDE, p. 264-287.
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el pais.* Sin embargo revisando los datos disponibles sobre las Escuelas de
Verano desde 1965 hasta 1983 se puede apreciar que fuera de Catalufa el
movimiento freinetiano adquirié cada vez mds protagonismo. Es cierto que
antes de la muerte del dictador, a finales de 1975, se trataba de un fenémeno
reducido que se movia claramente alrededor de Rosa Sensat. Ya en 1970 se
realizaron Escuelas de Verano en cuatro regiones adicionales de la provincia de
Barcelona: Granollers, Sabadell, Manresa y Vic. Ademds, en esa época se orga-
nizaron eventos similares en las otras tres provincias catalanas: Lérida, Girona
y Tarragona. En esta época se colaboré también con maestros del Archipiélago
Balear, el Pais Vasco y Galicia. Las relaciones con Valencia estaban basadas en
los contactos con miembros del movimiento Freinet que actuaban en esa zona
y que fueron invitados a dictar cursos en el marco de la Escuela de Verano-Ro-
sa Sensat en los afios 1967-1968.%

Esta primera presencia de los maestros freinetianos en el dmbito de las
captaciones pedagdgicas se amplié todavia mds en la segunda etapa de la
expansion del fenémeno que tuvo lugar en los afios siguientes a la muerte de
Franco y antes de la aprobacién de la Constitucién en 1978. La crisis politica,
la publicacién de las «alternativas» y el aumento de la movilizacién sindical
contribuyeron a la expansién de las actividades pedagégicas.¢ La proliferacién
de estas actividades desperté la sospecha de las autoridades locales, que mds de
una vez limitaron las renovadas iniciativas antiguas. Los organizadores de la
Escuela de Verano en Valencia tropezaron, por ejemplo, con dificultades cuan-
do trataban de obtener el permiso para realizarla; y en 1975 fue prohibida por
el gobernador local tres dias antes de la fecha de apertura. La Escuela de Vera-
no pudo llevarse a cabo por primera vez en 1976 con la participacién de 1.000
personas. En su organizacién colaboraron, entre otros, ACIES, la Asocia-
cién de Antiguos Alumnos de la Escuela Normal y el Colegio de Valencia.*”

En estos anos, vemos el surgimiento de iniciativas de este tipo en nuevas
zonas geograficas. En Madrid se organizé en 1975 un grupo de maestros que,
basdndose en el modelo Rosa Sensat, fundé una asociacién pedagdgica deno-

4 Informacién del Boletin de Rosa Sensat de noviembre de 1976, citado en: ELgjaBErTIA, Carmen.
El maestro....Op. cit., p. 304. El programa de los ciclos de 1969, 1972 y 1974 se encuentra en la biblioteca
de Rosa Sensat en Barcelona.

4 Monts 1 PujoL-BasQuers, Jordi. Els primers quinze anys... Op. cit.; OtaNo, Luis. «Movimientos de
renovacién pedagdgica-Pais Vascon, Vida Escolar, 223 (1983), p. 132-135.

40 «Escuelas de Verano», Cuadernos de Pedagogia, 23 (1976).
47 «Movimientos de renovacién pedagégica-Valencia», Vida Escolar, 223 (1983), p. 140-143.
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minada Accién Educativa. Otra Escuela de Verano que comenzé a funcionar
en 1976 fue la de Extremadura. Si el formato de los cursos y su contenido eran
similares a los de Madrid, los organizadores extremefios, que también estaban
vinculados a la lucha sindical, deseaban mantener el método asambleario de
organizacién y optaron por no crear una asociacién pedagogica en esta etapa.
Un fenémeno similar puede observarse en Aragén.

En esta etapa, también surgieron muchas mds iniciativas que manifestaban
la aspiracién de los maestros de asumir la responsabilidad por su capacitacién,
pero se organizaron en formatos un tanto diferentes.*’ En estos eventos se
puede detectar claramente la contribucién de ACIES, cuyos miembros par-
ticiparon en 1976 en las Primeras Jornadas de Profesores de EGB en Caste-
116n;°9 en Madrid se llevaron a cabo en 1977, simultineamente a la Escuela de
Verano de Accién Educativa, tres eventos mds organizados por el Colegio Pro-
fesional y el grupo territorial de ACIES en los que participaron cerca de 2.000
personas.’! En Asturias colaboraron en aquel ano el grupo local de ACIES y
la Asociacién de Antiguos Alumnos y organizaron las Jornadas Pedagdgicas de
Asturias.

En la tercera etapa de expansién de los marcos de auto-capacitacién de
maestros que se produjo con la consolidacién del sistema democritico, a par-
tir de 1978, el protagonismo del movimiento Freinet era atin mds grande. En
1978 participaron miembros del movimiento, junto con militantes del Sin-
dicato de los Trabajadores de la Ensefanza, en la organizacién de la primera
Escuela de Verano de Castilla y Le6n. Ese mismo afio, también participaron
en la puesta en marcha del primer ciclo de la Escuela de Verano de Murcia (al
afo siguiente ya se habian unido a los grupos sindicales de izquierda). La orga-
nizacién de los maestros Freinet estaba relacionada también con las iniciativas
que aparecieron en Ledn, Mdlaga, Jaén y posteriormente también en Castilla
la Mancha y Getafe.>

48 «Escuelas de Verano», Cuadernos de Pedagogia, noviembre, (1978). «Movimientos de renovacién
pedagégica-Aragén», Vida Escolar, 223 (1983), p. 29-32; «Movimientos de renovacién pedagdgica-Ex-
tremadura», Vida Escolar, 223, p. 89-96; «Escuelas de Verano», Cuadernos de Pedagogia (noviembre, 1977).

4 «Movimientos de renovacién pedagégica-Castilla la Mancha-Asociacién para la cooperacién inves-
tigacién y difusion educativar, Vida Escolar, 223 (1983), p. 53-55.
0 «Escuelas de Verano», Cuadernos de Pedagogia, 23, (1976).

1 «Escuelas de Verano», Cuadernos de Pedagogia, 23 (1976); «Escuelas de Verano», Cuadernos de
Pedagogia, noviembre (1977).

52 «Movimientos de renovacién pedagdgica-Castilla La Mancha-Asociacién para la cooperacién inves-

tigacion y difusién educativar, Vida Escolar, 223 (1983), p. 53-55.
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En esta tercera etapa fueron formdndose mds instituciones estables, como
en Galicia, donde se creé la AS-PG (Asociacion Socio-Pedagdgica Gallega),
en Ciudad Real donde se afianzé la ACIDE (Asociacién para la Cooperacién,
Investigacién y Difusién Educativa), en Castilla y Leén, donde se fundé Con-
sejo. Un ejemplo del papel de ACIES MECEP en la consolidacién de estas
organizaciones se encuentra en Andalucia. En un suburbio de Sevilla, Mairena
del Aljarafe, funcionaba a principios de los setenta una escuela privada cuya
actividad estaba influida por Freinet. Los maestros relacionados con la orga-
nizacién nacional, que actuaba inspirada por el pedagogo francés, empren-
dieron una actividad denominada «Las semanas pedagégicas del Aljarafe» que
se pusieron en marcha por primera vez en 1975. En el afo 1979, la iniciativa
se incorpord a las actividades de maestros de escuelas publicas de Alcald de
Guadaira, que en el pasado ya habian organizado una capacitacion pedagdgica
propia, la «Semana de la cultura popular. Asi, surgié el primer ciclo de la
Escuela de Verano de Sevilla. A raiz de su celebracién se creé la organizacion
pedagégica denominada CAPP (Colectivo Andaluz de Pedagogia Popular),
cuyos objetivos eran asegurar la coordinacién durante el invierno, organizar
cursos y seminarios y abrir la participacién en la organizacién de actividades a
nuevos miembros.>® En esta etapa se intentd iniciar una colaboracién entre los
movimientos de renovacién pedagdgica a nivel nacional, y en 1983 se celebré
el Primer Congreso Nacional de los movimientos de renovacién pedagdgica
con asistencia del Ministro de Educacién Maravall. En el encuentro se ve la
peculiaridad del MCED, ya que es el tinico movimiento de rango nacional,
puesto que los demds colectivos se identificaron con su regién. Ademds, el
movimiento se posicioné como uno de los més criticos hacia la politica so-
cial-demécrata del gobierno y exigié los cambios més radicales con respecto a
la organizacién del sistema educativo y la participacién ciudadana en la poli-
tica.>

>3 La organizacién estaba involucrada en la formacién de otras asociaciones educativas, como:
Sociedad Andaluza de Profesores de Matemdticas y el Seminario Permanente de Alfabetizacién y Educacién
de Adultos del CAPP. En 1982 tom¢ parte en la fundacién de la organizacion pedagégica andaluza denom-
inada La Coordinadora Andaluza de Movimientos de Renovacién Pedagégica, a la que pertenecfan, ademds
del CAPP, grupos del MCEP de Granada, Malaga y Jaén y la Asociacion de Ex Alumnos de la Escuela de
Magisterio de Cérdoba. Véase: «El colectivo Andaluz de Pedagogia Popular de Sevilla», Patio Abierto, 5
(febrero-marzo 1983), p. 7-12; RosLEs, Enrique; MoRreNoO, Rafael, «La aventura pedagégica del colegio
Aljarafe», Patio Abierto, 5 (1983), p. 7-12.

5% 1 Congreso de movimientos de renovacion pedagdgica Barcelona: Diputacién de Barcelona, 1983.
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S. EVALUANDO LA SEGUNDA ETAPA DEL MOVIMIENTO FREINET

Las ideas del movimiento Freinet fueron minoritarias en el 4dmbito educa-
tivo, incluso en esta época de gran actividad y efervescencia de nuevas ideas
educativas transformadoras. Sin embargo, el estilo de trabajo de los movi-
mientos de renovacién pedagdgica se expandié entre amplios grupos de pro-
fesores y maestros. La mayoria de los informes acerca de la Escuelas de Verano
calculan alrededor de 25.000 participantes cada afio, la gran mayoria de las
etapas infantil y primaria. Tomando en cuenta que estas técnicas se difundfan
también fuera de estos cursos de formacidn a través de canales informales,
como reuniones en los centros escolares y colaboraciones vecinales, su presen-
cia entre el profesorado fue atin mds alta. Se puede decir que se trata de una
presencia pequena, pero significativa, en un sector profesional especifico.

Al ver el nivel de actividad del movimiento Freinet en el seno de los movi-
mientos de renovacién pedagdgica, se puede apreciar su importancia con
relacién a la formacién continua del profesorado a final de los setenta y prin-
cipios de los ochenta. De hecho, incluso el Ministerio de Educacién llegé a
considerar a los movimientos de renovacién pedagdgica y a sus Escuelas de
Verano como la fuente mds importante de formacién continua de los docentes
a mitad de los ochenta.”

Es cierto que los movimientos de renovacién pedagdgica fueron un fené-
meno muy heterogéneo, pero, como hemos observado, las dos organizaciones
mds importantes que desarrollaron la mayoria de acciones formativas y rei-
vindicativas fueron el movimiento Freinet y la asociacién de maestros Rosa
Sensat. Los dos compartieron diversos principios pedagdgicos, como la parti-
cipacién del nino en el proceso educativo y la necesidad de prepararlo para ser
un ciudadano activo en una sociedad democritica. No obstante, cabe aclarar
que el movimiento Freinet tenia ante todo una visién de clase que no se limi-
taba a una region determinada y un compromiso colaborativo e internacional
que cruzaba fronteras.

Sin embargo, parece que una de las grandes diferencias entre las dos organi-
zaciones radicaba en el hecho de que Rosa Sensat empezd, desde el principio,
como una organizacién institucionalizada, y el movimiento Freinet luchaba
por mantener su cardcter asambleario. En ese sentido, se trataba de dos mode-

> CIDE. «Encuesta a profesores no universitarios de la ensefianza putiblica», Revista de Educacién, 277

(1985), p. 207-236.
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los completamente diferentes, ya que Rosa Sensat tenfa una estructura buro-
crdtica, compleja y vertical mientras el movimiento freinetiano mantuvo un
cardcter totalmente flexible y horizontal. Asimismo, el movimiento mantuvo
su cardcter voluntario, al contrario de Rosa Sensat, que recaudé fondos y tenia
trabajadores asalariados. El movimiento Freinet evitaba toda vinculacién con
partidos politicos, mientras que los integrantes de Rosa Sensat, en mds de una
ocasion, se hallaban en la escena politica. En resumen, el movimiento Freinet
procuré mantener su cardcter de movimiento social, mientras otros movimien-
tos de renovacién pedagogica tendieron a crear organizaciones burocrdticas.
Este hecho estd relacionado con el contexto social y con el legado de
Freinet. Los nuevos movimientos internacionales que surgieron en el occi-
dente a finales de los anos 60 —conocidos como nuevos movimientos socia-
les—, ademds de expandir los temas de movilizacién hacia cuestiones como el
feminismo, el pacifismo y la ecologia ofrecieron alternativas a la democracia
parlamentaria. Segin el modelo ofrecido por estos movimientos, las personas
deberian participar activamente en la articulacién de las politicas que les con-
ciernen. La toma de decisiones tendria que desarrollarse lo mds cerca posible
de los ciudadanos y de sus vidas y no «desde arriba».>® Las ideas colabora-
tivas, desarrolladas por Freinet, encajan perfectamente en este tipo de pen-
samiento politico. El legado del educador francés, por lo tanto, se hizo ain
mids relevante en este ambiente politico de intentar acabar con la democracia
representativa y poner en marcha estructuras participativas. Freinet se centr6
en intentar empoderar con su pedagogia a las clases populares, pero terminé al
margen de los partidos politicos de la izquierda y apostaba por una alternativa
civica a tales estructuras politicas. Para muchos maestros, vinculados con otros
movimientos sociales, sus ideas representaban la alternativa a la dictadura de
Franco, més que la democracia parlamentaria que lleg con la transicién.

5 DEeLLA Porta, Donatella; Diant, Mario. Social movements, an introduction, second edition. Oxford:
Blackwell Publishing, 2006.
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RESUM

Lautor presenta el Directorio Catholico y Declaracion de la Doctrina Christiana de
Vicente Sebastidn, text que descriu el sistema de valors de la societat, la urbanitat, la
ciutadania, el paper de la familia i els mestres. Publicat al segle xvir1, és un antecedent
dels manuals editats al llarg dels segles x1x i xx fins a I'arribada de la LOGSE. Per als
educadors, i per a la historia de I'educacié, el contingut més destacat el conformen el
capitol v1 de la segona part, «obligacions dels pares envers els seus fills i domestics», els
set capitols del segon tractat, «consells d’urbanitat i crianca dels xiquets», i els capitols
1111, «del mestre per al bon ensenyament i educacié». El seu fonament pedagogic és
una sintesi de «’educacié de 'anima i del cos» i es presenta com un compendi inte-
gral per a pares i educadors. Com a aportacions interessants podem esmentar: el seu
sistematisme, la seua estructuraci6, aproximant-se al sentit utilitarista de I'educacié
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que es tenia a I'¢poca il-lustrada, i s'acosta com a precedent al naturalisme rousseaunia
en defensar la necessitat d’'una educacié d’acord amb les capacitats del xiquet i amb
I'obligacié de coneixer la seua naturalesa fent servir practiques assentades en la realitat.
En definitiva, el Directorio mostra la ritualitzacié i reglamentacié dels processos vitals,
i exposa els codis que s’han transmés al llarg dels tres tltims segles.

PARAULES CLAU: valors, catecismes, urbanitat, familia, moralitat, codi social, edu-
cacid, mestre.

ABSTRACT

The author presents the Directorio Catholico y Declaracion de la Doctrina Christiana
[Catholic Directory and Declaration of the Christian Doctrine] by Vicente Sebastidn,
a text that describes the system of societal values, civility, citizenship, the role of the
family, and of teachers. Published in the 18™ century, it is a precursor of the manuals
published over the 19™ and 20 centuries until the arrival of the Organic Law on the
General Organisation of the Education System [LOGSE]. For educators, and for the
history of education, the most outstanding content is made up of chapter v1 of the
Second part, «parents’ obligations regarding their children and servants»; the seven
chapters of the second Treatise, «advice on civility and bringing up children»; chapters
1 and 11, «concerning the teacher for good teaching and education». Its pedagogical
foundation is a summary of «the education of body and soul» and is presented as a
comprehensive summary for parents and educators. Interesting contributions include:
its systematism, its structuration, approaching the utilitarian sense of education
that was held in the age of Enlightenment and drawing close, as a precedent, to
Rousseaunian naturalism in defending the need for education in keeping with the
abilities of the child and with the obligation of getting to know their nature by using
practices based on reality. In short, the Directory demonstrates the ritualization and
regulation of life processes, by revealing the codes that have been handed down over
the last three centuries.

Key worps: values, catechisms, civility, family, morality, social code, education,
teacher.
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RESUMEN

El autor presenta el Directorio Catholico y Declaracion de la Doctrina Christiana de
Vicente Sebastidn, texto que describe el sistema de valores de la sociedad, la urbani-
dad, la ciudadania, el papel de la familia y de los maestros. Publicado en el siglo xvi,
es un antecedente de los manuales editados a lo largo de los siglos x1x y xx hasta la
implantacién de la LOGSE. Para los educadores, y para a la historia de la educacidn,
el contenido més destacado lo conforman el capitulo v1 de la «Segunda parte, obliga-
ciones de los padres hacia sus hijos», los siete capitulos del «Segundo tratado, consejos
de urbanidad y crianza de los nifios», y los capitulos 1 y 11, «del maestro para la buena
ensefianza y educacién». Su fundamento pedagégico es una sintesis de la educacién
«del alma y del cuerpo» y se presenta como un compendio integral para padres y
educadores. Como aportaciones interesantes estdn: su sistematismo, su estructura-
cién, aproximdndose al sentido utilitarista de la educacién que se tenia en la época
ilustrada, y se acerca, como precedente, al naturalismo rousseauniano al defender la
necesidad de una educacién acorde con las capacidades del nifio y con la obligacién de
conocer su naturaleza y utilizando pricticas asentadas en la realidad. En definitiva, el
Directorio muestra la ritualizacién y reglamentacién de los procesos vitales, exponien-
do los cédigos que se han transmitido a lo largo de los tres tltimos siglos.

PALABRAS CLAVE: valores, catecismos, urbanidad, familia, moralidad, cédigo social,
educacién, maestro.

1. INTRODUCCIO

Treballant a 'arxiu municipal de la vila de Xulilla (Valéncia) vam trobar
unes actes que es referien a les condicions laborals del mestre i de I'ensenya-
ment local a les darreries del segle xviir. Paral-lelament en una recerca que
realitzarem sobre un destacat personatge local, el venerable francisca Cervera,!
tinguérem oportunitat d’accedir a diferents arxius religiosos de la provincia de
Valéncia i trobarem una fitxa que immediatament ens va provocar sorpresa,
en primer lloc pel nom de I'autor de l'obra, el doctor Vicente Sebastidn, i
en segon lloc pel seu titol. La tasca que s'imposava era localitzar el text origi-
nal; resultava cridaner el fet que no n’hi existiren referéncies, ni haguera sigut

! AcuLLO, Benjamin; SEBASTIAN, Vicente. Vida admirable del venerable padre fray José Cervera Cava.
Valencia: Ayuntamiento de Chulilla, 1999.
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objecte d’estudi o recerca. Apareix a la compilaci6 bibliografica de Ximeno,? i
és esmentat per Benlloch.? A més, destacava el fet que el tema al qual es referia
és d’especial rellevancia actual: el comportament, el sistema de valors de la
societat, la urbanitat, la ciutadania, el paper de la familia i dels mestres..., tots
ells apareixen com a elements de preocupacié i controvérsia. Pot sorprendre
que el contingut referit en aquest text del segle xviir siga semblant als editats
al llarg del segle x1x i del segle xx fins a I'arribada de la LOGSE.* El proposit
de la recerca va ser, llavors, donar a coneixer aquest text inédit, 'estudi del
qual estava més que justificat en una ¢época en la qual la bona educacié i la
ciutadania i els valors estan en el frontispici de les instancies educatives, siguen
aquestes la familia, I'escola o la societat en general. Aixi és arreplegat per la
historiografia, que, com indiquen Laspalas,” amb les seues referéncies a Elias
i altres, i més recentment Ampudia d’Haro,® valora la importancia de I'analisi
de les «bones maneres» i els codis socials dins del procés civilitzador, en tractar
de la importancia de la representacié social «col-lectiva i compartida» essencial
per a la comprensié de la societat de I’Antic Regim, la qual, mitjancant el
procediment didactic reflectit en el text que aquest article presenta, cercava
arribar a totes les capes socials per a aixi enquadrar-les dins d’'un mateix marc
ideologic.

El llibre, de 515 pagines, va ser publicat en diferents edicions al llarg del
segle xvii,” i el doctor Sebastidn n'indicava la finalitat des del primer moment,
amb un titol absolutament transparent.

2 XiMmEeNo, Vicente. Escritores del Reino de Valencia: Cronoldgicamente ordenados desde el ano
1238 de la christiana conquista de la ciudad hasta el de 1748, 2 vol. Valencia: Imp. de Joseph Estevan
Dolz, 1799.

3 BENLLOCH, Antonio. «Catecismos Valentinos», AA. VV. Vivir en la Iglesia. Homenaje al prof- Juan
Agulles. Valencia: Facultad de Teologfa, 1999, p. 523-551.

4 Benso, Carmen. Controlar y distinguir. La enserianza de la urbanidad en las escuelas del siglo xix. Vigo:
Servicio de Publicaciones de la Universidad de Vigo, 1997; GUERERA, Jean-Louis. E/ alfabeto de las buenas
maneras. Los Manuales de Urbanidad en la Espasia contempordnea, Madrid: Fundacién Germdn Sdnchez
Ruipérez, 2005; MiGUEL, Amando de. Cien arios de urbanidad. Critica de costumbres de la vida espanyola.
Barcelona: Planeta, 1991.

> Lasraras, Javier. «Los cédigos sociales de conducta como tema historiograficor, Memoria y
Civilizacién, 1 (1998), p. 199-208.

¢ Ampupia DE Haro, Fernando. La civilizacion del comportamiento: urbanidad y buenas maneras en
Espana desde la Baja Edad Media hasta nuestros dias [tesi doctoral]. Madrid: UCM, 2004.

7 SEBASTIAN, Vicente. Directorio Catholico y Declaracion de la Doctrina Christiana, dispuesta en forma de
dialogo, para que sepan los fieles lo que han de creer, y obrar para salvarse, y lo que han de ensenar los maestros
d los nirios, y los padres a sus hijos, y los amos a los criados, muy util, y necesario para todo genero de personas.
Con dos tratados mas; el uno en que se dan algunos avisos para la buena crianza de los ninos y el otro de algunas
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El valor educatiu que mostra el text és sobretot la constant preocupacié
d’educar i formar el xiquet i el lector en general, el desig que s’inseriren en
una societat amb una obligada educaci6 en la urbanitat, i la insistencia a
llangar avisos als pares perqué formen els seus fills en determinats aspectes.
La importancia que li concedim té a veure amb el seu contingut, que, adhuc
sent doctrinal, no utilitza com altres la historia sagrada, siné que des d’'una
metodologia més «didactica» explica els fonaments de la fe amb un metode
dialogic. Defineix la urbanitat com un aspecte de la virtut de la caritat i, d’al-
tra banda, i és el que per a nosaltres resulta més destacable, refereix métodes
d’ensenyament dels mestres i pares de familia i orientacions de comportament
social, cosa que en altres catecismes o doctrines no succeix. També, com diu
Bolufer «’estudi de les bones maneres, enteses com a codis a través dels quals
és possible aproximar-se a les visions del mén i a les regles que regeixen el
funcionament social, es troba menys desenvolupat al nostre pais que en altres
tradicions historiografiques»,8 per aixd pensem que podem contribuir modes-
tament a donar a conéixer un nou text en aqueix ambit de coneixement.

2. ANTIC REGIM I PRIMER ENSENYAMENT

La historia de 'educacié va de la ma de I'evolucié de I'ésser huma, no exis-
teix cap societat per primitiva que siga en la qual no estiga present I'educacié.
Comengant per la transferencia de simples sabers coneguts a les noves gene-
racions per a la seua perpetuacié continua, fins a I'establiment d’habits i cos-
tums. Els primers elements d’aquest saber es faciliten en la familia i en I'escola.
La finalitat de 'ensenyament elemental, el paper dels pares i les obligacions
dels mestres i el contingut de I'ensenyament constitueixen els principals sub-
jectes de reflexié. Aquesta etapa d’ensenyament la podien cobrir els pares; en
les families de més alt poder adquisitiu, un preceptor; i en certs casos, I'artesa
que contractava un aprenent.

Amb larribada dels Borbé a Espanya es va iniciar un procés reformista,
encara que referent a 'ensenyament primari i en la primera meitat del segle

devociones, en que han de ser instruidos, para que le usen en las escuelas. Madrid: Herederos de Antonio
Gongalez de Reyes, 1723; Valencia: Cosme Granja, 1741; Valencia: Agustin Laborda, 1759; Murcia: Felipe
Teruel, 1770; Valencia: Benito Monfort, 1777.

8 BOLUFER, Ménica. «Ciencia del mundo: concepto y pricticas de la civilidad en la Espafa del siglo
xvit, Cheiron: Materiali e strumenti di aggiornamento storiografico, 38 (2002), p. 144.
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XVIII no apareixen disposicions especialment innovadores; sera sobretot en el
regnat de Carles 111 quan es reconega la ignorancia rutinaria del poble i el fort
analfabetisme que pateix:? una instruccié primaria poc estesa i que es reduia a
la lectura, l'escriptura i el catecisme i les quatre regles, i en el cas de la dona, a
la formacié en labors doméstiques i oracions.!?

Durant el segle xvir els jesuites i els escolapis competiren pel control dels
estudis humanistics, mentre que altres comunitats de religiosos, dominicans,
mercedaris, carmelites, benedictins i trinitaris, van tenir una menor impor-
tancia. Cap a mitjan segle, franciscans i agustins es van incorporar al camp de
I'ensenyament secundari i van comengar a competir amb els jesuites. Respecte
a este ensenyament hi ha el problema, en primer lloc, de la seua propia deno-
minaci6, atés que darrere cada terme hi ha una manera diferent d’entendre
aquest nivell d’ensenyament,!! que, encara que és una creacié de la burgesia
liberal, es podria afirmar que des d’antic existia un ensenyament previ als estu-
dis universitaris, unes vegades estructurat i moltes altres no,'? sent un espai
intermedi tradicionalment ocupat per la gramatica llatina i després ampliat a
altres materies.'?

A més de les «cartilles» per a aprendre a llegir i escriure, existeix un altre
material molt usat en aquests moments; es tracta de les anomenades «cartilles
de la doctrina cristiana», que es podria definir com un escrit catequetic hereu
de la tradicié medieval que inclou les principals oracions, sense ser explicades,
i altres elements com la manera d’ajudar a missa.!¥ A part hi havia els catecis-
mes, compostos com un «dialeg» de «preguntes i respostes», que suposen una
prolongacié didactica i catequetica de les nocions fonamentals de la doctrina

? GuriErrez, Clotilde. «Legislacion y practicas educativas en el siglo xviir, Cabas, 4 (2010).

10 DomiNGUEZ, Martin. «La educacién durante la ilustracion espafiola», Norba, 10 (1989-1990), p.
173-186.

I LoreNzo, Juan Antonio. «Evolucién y problemdtica de la Educacién Contempordnea en Espana,
Revista Complutense de Educacién, v. 7, n. 2 (1996), p. 52.

12 Ruiz, Julio. «Instruccién versus formacién, una constante de la ensefianza secundaria en Espafia»,
Revista Espanola de Educacién Comparada, 7 (2001), p. 78.

13 AGuILAR, Francisco. «Entre la escuela y la universidad: La ensefianza secundaria en el siglo xviin,
Revista de Educacién, ntim. extraordinari 1 (1988), p. 225-243.

14 Seguint M. Bataillén, que diu que: en el terreny de I'ensenyament popular de la doctrina cristiana,
la impremta havia propagat sobretot, fins llavors, cartilles que servien per a ensenyar a llegir i en les quals es
trobaven, al costat de les oracions usuals, unes «coplillas versificadas en estilo llano», que permetien aprendre
de memoria les dades essencials sobre el credo, els manaments, els sagraments, les obres de misericordia, els
pecats..., tot a¢d sense res que apel-lara a la intel-ligéncia o a la consciencia. ResiNes, Luis. «Las Cartillas

de la Doctrina Cristiana de Valladolid», Revista de Folklore, 76 (1987), p. 111-118.
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cristiana i que contenen els elements doctrinals, tal com referencia Baranda.!
Vifiao indica que, tant des del punt de vista textual com des del seu ensenya-
ment, encara que en ocasions s utilitzen d’'una manera indistinta, catecisme
i doctrina cristiana no sén termes sindnims.'® El primer era una versié com-
pendiada i disposada per a I'ensenyament i la memoritzacié de la part de la
doctrina cristiana que en cada cas es considerava necessari congixer o saber per
a salvar-se. També, catecisme o doctrina cristiana difereixen segons s’atenga als
titols, als continguts o als destinataris. Tenint tot a¢d en compte pot establir-se
una primera distincié entre catecismes i exposicions de la doctrina cristiana:
els primers serien textos més breus, senzills i redactats en general en forma de
preguntes i respostes, a fi de facilitar la repeticié i memoritzacid, i les doctrines
eren textos més extensos, d’estructura lineal, dirigits al seglar culte, al cate-
quista, al sacerdot o al predicador.

A més, existien tractats sobre les activitats socials, les maneres de compor-
tar-se en la taula, les maneres de vestir, de saludar, les regles del tracte amb els
superiors, els reglaments dels jocs, etc. En la majoria dels casos, van destinats
més als pares i mestres que als mateixos xiquets a qui estan dedicats. Este seria
el cas del nostre Directorio. Directorio, com diu la paraula, que busca dirigir,
canalitzar i controlar la vida de I'individu en la seua totalitat, amb directrius
precisament explicitades dins el marc d’una estrategia d’ocupacié exclusiva
d’espais i temps que havia d’estendre’s al carrer, la llar i 'escola.!”

3. CATECISMES I DOCTRINA CRISTIANA

El catecisme és una de les vies utilitzades per les jerarquies diocesanes i
pels clergues en general no solament per a instruir en la fe cristiana els seus

feligresos siné també amb l'objectiu de cercar I'assimilacié i la reproduccié

d’una serie de valors étics i socials entre les diferents generacions.'®

15 BaranDA, Nieves. «La literatura del didactismo», Criticén, 58 (1993), p. 25-34.

16 VINA0, Antonio. «Adoctrinadores y adoctrinados. Catequesis y educacién en la Espafia de la segunda
mitad del siglo xvii1 y primeros afios del x1x (1)», Cuadernos de Historia Moderna. Anejos, 111 (2004), p.
85-111.

17" ViRao, Antonio. «Adoctrinadores y adoctrinados... Op. cit.

18 Garcia, Ernesto. «El catecismo medieval de Arnaldo de Barbazdn, obispo de la Didcesis de

Pamplona (1318-1355)», En la Espasia medieval, 15 (1992), p. 340.
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Aixi, el catecisme és el primer text educatiu conegut dins la cultura occi-
dental.!” Els responsables de I'Església es van creure sempre en I'obligacié de
reduir els complicats tractats de teologia i acostar-los a la capacitat dels xiquets
i els rudes. Els seus redactors van pretendre dotar moltes generacions d’un
ideari basic per a pensar i d’un codi elemental per al comportament en la
practica quotidiana, amb un articulat on predomina la gradacié, la progressi6
i Pordre. Ja 'humanisme renaixentista va defensar que els xiquets des de xico-
tets havien de coneixer en petites sintesis les doctrines basiques per a poder ser
salvats i per a evitar desviacions. Certament va ser 'ensenyament de la doctrina
cristiana un ministeri al qual es van consagrar amb més entusiasme contra la
ignorancia religiosa, i alhora els catecismes es van convertir en modeladors de
mentalitats col-lectives i de les conductes.

Al segle xvii1 la catequesi va plantejar algunes novetats. Ja no es pretenia
unicament la memoritzacié repetitiva d’'uns continguts, siné també el seu
enteniment, i la formacié religiosa ja no havia de ser exclusiva de 'ambit
parroquial siné també de I'escolar, amb el caracter didactic que tot catecisme
havia de tindre mitjan¢ant la metodologia de preguntes i respostes o els exem-
ples i histories moralitzadores. Ara bé, fins i tot en 'ocupacié del didleg cal fer
algunes matisacions: comporta molt de fictici, ja que desborda sobradament
els coneixements i capacitat del xiquet més espavilat, és a dir, d’'una banda
hi ha un intent d’aproximacié i acomodacié del missatge a una forma il
de transmissio, perd cap destinatari pot veure’s reflectit en les respostes massa
elaborades que integren el dialeg.?

19 BartoLoME, Bernabé. «El catecismo como género diddctico. Usos religiosos y laicos del modelo
catequético», a EscoLano, Agustin (ed.). Historia ilustrada del libro escolar en Espana. Del Antiguo Régimen
a la Segunda Repiiblica. Madrid: Fundacién Germdn Sdnchez Ruipérez, 1997, p. 399-424; FauBELL,
Vicente. Accién educativa de los Escolapios en Espana (1733-1845). Madrid: Fundacién Santa Maria, 1987;
Mirer, Enrique; SADABA, Javier. El Catecismo de nuestros padres. Barcelona: Plaza & Janés, 1998.

20 No en poques ocasions sal-ludeix en catequesi al métode interrogatiu, que histdricament ha estat
vinculat amb la forma literaria de preguntes i respostes, tan usada des dels catecismes luterans del segle
xvI, imitats després pels catolics. Encara que hi ha diversos criteris que permeten descobrir quin métode
és aconsellable per a cada situacid; per agd, el «catequista» ha de cercar quin métode ha de triar segons els
destinataris, els temes o els objectius a aconseguir. Unes vegades sera preferible el metode logic i deductiu
que parteix de les veritats i els principis més generals per a aterrar en les aplicacions més immediates. Altres
vegades sera preferible el meétode experiencial: dels fets concrets i immediats fins a arribar a conclusions
generals. Aquest métode aplica el principi que la millor catequesi és la que relaciona el contingut de la fe
amb l'experiéncia del destinatari.
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4. URBANITAT I COMPORTAMENT

Lideal dels humanistes cristians mira a ’harmonia i al bon govern de 'ani-
ma, de la familia i de la republica: a I'interior de la familia on cada membre
ocupa un lloc i una funcid, perd també en la societat, inculcant la contencié
dels impulsos «vulgars i propis» del poble en les capes altes, i 'acomodaci6 al
treball en pro de la virtut i la salvacié en les capes baixes.

Sistematitza un codi i els seus espais d’aplicacié: la casa, I'escola, el car-
rer i església. Es articulat a través de la nocié d’ordre i respecte mutu; pero
també la disciplina, la docilitat i el respecte a la propietat aliena, formaven
part del conjunt de valors que el mestre devia inculcar als seus deixebles amb
els valors d’higiene, de laboriositat i de conducta moral i religiosa. Perd no
solament els llibres d’urbanitat, també els de lectura utilitzats en les escoles
primaries, tenien eixos objectius: ensenyar les normes que han de regir en els
diferents espais socials en els quals el xiquet es mou afegint els deures envers
els altres i envers Déu, amb si mateix i, amb el temps, envers la patria. Trans-
meten els principis basics que han de presidir les relacions jerarquiques entre
les persones de submissid, de respecte, d’ordre..., principis que estan en la
base de la mateixa estructura social; vehiculen el codi de valors morals, socials,
politics..., i les actituds que han d’orientar la conducta de les classes popu-
lars. Com molts textos de I'¢poca, fonamenten les desigualtats humanes:?! les
recomanacions que es donen per al tracte amb els altres passen pel respecte i
la submissié envers els superiors i 'amor envers els inferiors «considerant que
son fills de Déu com tu i utilissims en la societat». Aquesta diferenciacié en
els usos socials i fins i tot les obligacions de ’home es presenta fundada en
el concepte de societat que es transmet a les noves generacions, una societat
jerarquitzada que es presenta necessaria perque els homes treballen «en la seua
mutua felicitat» i que no pot concebre’s «sense ordre, ni ordre sense autoritat».
Aixi mateix, com planteja en la seua tesi Ampudia de Haro, aquest fenomen
s’emmarcaria en I'ambit de ’heterocontrol imposat pels altres, els superiors,
amb diferents tipus de coaccions i punicions.

Es tracta d’una educaci6 fundada en els valors i actituds que s'inculcaven a
la infancia en el marc d’una societat absolutista, en la qual enfront dels drets
de lindividu prevalia el sentit del deure, i en la qual davant 'autoritat que
emanava de Déu no cabia més que el profund respecte i la cega obediencia.

21 LEReNA, Carlos. Escuela, ideologia y clases sociales en Espasia. Barcelona: Ariel. 1986.
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Interessa que 'home i, sobretot la dona, s'impregnen d’idees, de principis i
valors orientats a conformar mentalitats submises i laborioses, que actuen
disciplinadament acomodant la seua conducta a les normes d’un codi social
heretat i rigid, fundat en la particular consideracié que mereixen les diferents
«qualitats» humanes. Santolaria diu sobre aquesta qiiestié que «gracies espe-
cialment al triomf del model familiar... es generaria una interioritzacié més
intensa».?? En un model d’educacié destinat a les elits, 'ensenyament de la
urbanitat es proposa donar lluentor i distincié a les classes dominants. En
el model d’educacié dirigit a les classes populars, respon a objectius clars de
moralitzacié i «civilitzacié», a un codi social i eficag dispositiu de control i
disciplina al servei de 'ordre social establert.?

5. ANTECEDENTS I FONTS DE L’AUTOR

Davant la seua obra hem de reflexionar respecte a les fonts en que es va ins-
pirar, ja que va tenir ocasié d’incorporar tota una tradicié educativa a la seua
recopilacié, i es pot esbrinar la petjada d’autors anteriors, com Plutarc, Platé
o Aristotil, expressada per la necessitat que I'educacié s'adapte a la naturalesa
humana. La conviccié de Plutarc és que, deixades a la seua lliure energia, les
passions poden produir desordre en I'anima: 'ensenyament com a forja del
caracter, ’home intel-ligent és el prudent, és un escultor I'obra del qual és la
seua propia vida. Plutarc afirma que els pares son els responsables fonamentals
de I'educacié dels seus fills. La responsabilitat implica una serie de deures,
com vetlar per la recta marxa dels seus ensenyaments, aixi el més important és
triar bé el mestre, una persona de confianga i savia, perqué acompanye els fills
en el seu creixement. Ha d’exercir la prudéncia i 'amonestacid, perd sempre
tenint present que té com a fi engendrar la virtut, no la humiliacié.

Si a 'edat mitjana el xiquet ha de ser educat per a ser «reformat», amb
disciplina, obedi¢ncia i amor a Déu, del Renaixement al segle xvi1 es produ-
eix un nou interes pel desenvolupament infantil. Es considera que el tractat

22 SANTOLARIA, Felix. «Els codis socials de conducta: notes historiques sobre la civilitat i I'educacié
civicar, Temps d’Educacid, 40 (2011), p. 27-40.

23 GUEREKA, Jean-Louis. «Los Manuales de Urbanidad», a EscoLano, Agustin (ed.). Historia ilustrada
del libro escolar en Espana. Del Antiguo Régimen a la Segunda Repiiblica. Madrid: Fundacién Germdn
Sénchez Ruipérez, 1997, vol. 1, p. 467-500; MayorpoMO, Alejandro. «Bases para el estudio de la formacién
moral y de la civilidad a través de los textos escolares en la primera mitad del siglo xix», Historia de la

Educacién, 2 (1983), p. 55-66.
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d’Erasme De Pueris (1530) va introduir plenament en la civilitzacié occidental
el concepte de civilitat com a ideal de perfeccié social enfront de la barba-
rie i la ignorancia. Per a Erasme,?* 'ambit familiar es presentava com el més
idoni per a I'aprenentatge de les bones maneres, atés que suposava un procés
actiu d’interioritzacié del codi social. I algunes de les idees avangades per ell
es van arreplegar, entre altres, als escrits de Vives, que també expressa el seu
interes per I'evolucié del xiquet, per les diferéncies individuals i per la necessi-
tat d’adaptacié de I'educacié als diferents casos i nivells.”> Després Comenius
insisteix que s’ha d’educar tant a xiquets com a xiquetes, i en el paper de la
mare com a primera educadora, defensa 'escolaritzacié obligatoria fins als
dotze anys i assenyala els avantatges de 'ensenyament elemental en llengua
materna en lloc del llati.

Sera la Contrareforma la que es preocupara i ocupara de I'ensenyament
del poble, a través de les parroquies, de I'activitat dels escolapis i a través de
la Ratio Studiorum dels jesuites, sobre tres principis: autoritat, que ha d’exer-
cir-se en nom de Déu i paternalment; adaptacié: 'educador s’adaptara al com-
plex psicologic de 'alumne; i activitat (exercicis escalonats, dialeg...).

En conclusié, per explicar de forma catequistica la doctrina cristiana, el
rector o la persona encarregada de la predicacié disposava de llibres escrits
precisament amb aquesta finalitat com era el llibre de Joseph Ortiz Directorio
cathequistico, el christiano ilustrado en la Fe. Con la glossa universal de la doc-
trina christiana, exornada de letras sagradas y humanas, publicat en dos toms,
molt semblant al del nostre autor.?®

6. LAauTOR

Vicente Sebastidn és natural de la vila de Sucaina (Castell$),?” encara que
no hem pogut esbrinar la seua data de naixement, perd pensem que esta al
voltant de 1670. Ximeno, en la pagina 201 del tom 11, refereix les seues dades

24 ErasMO DE ROTTERDAM. De la urbanidad en las maneras de los niios (De civilitate morum puerilium).
Edicié bilingiie. Traduccié i presentacié d’Agustin Garcia Calvo. Edicié i comentari de Julia Varela. Madrid:
Ministerio de Educacién y Ciencia, CIDE, 1985.

% Vives, Juan Luis. Didlogos. Madrid: Espasa-Calpe, 1958, i Vives, Juan Luis. Didlogo de doctrina
christiana. Madrid: BAC, UNED, 2009.

26 ViNao, Antonio. «Adoctrinadores y adoctrinados...». Op. cit.

%7 SancHis, José. Nomencldtor geogrdfico-eclesidstico de los pueblos de la didcesis de Valencia. Valencia:
Tip. de Miguel Gimeno, 1922.
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biografiques: va estudiar a Valéncia, i entra per oposicié al Col-legi Major Sant
Tomis de Villanueva,?® amb una de les beques fundades pel sant, després de
reintegrades per una devota seua, el dia 14 de juliol de I'any 1690. Segons
I'Arxiu de la Universitat de Valéncia, és batxiller en Arts.? Li faltaven mitjans
per al grau de Mestre en Arts; perd la seua «extraordinaria aplicacié» li va obrir
el pas per a aconseguir-ho, i oposita a les catedres de Filosofia.?® Va ser rector
del Col-legi Major Sant Tomds de Villanueva, i després es va graduar com
a doctor en Sagrada Teologia en la Universitat de Valencia, i 'any 1698 va
obtenir la rectoria del lloc de la Pobla de Benaguasil, d’on el van traslladar al

de la Pobla d’Arenés.3!

7. LoBRA

7.1. Caracteristiques

Com dé¢iem més amunt, el titol defineix clarament el seu contingut i
la seua intencionalitat, de quina manera ho exposa i qui sén els destinata-
ris. Podem indicar que es tracta d’un dels textos més complets i estructurats
destinats a la formacié basica dels seglars. Va projectar uns esquemes i uns
continguts que fins a eixe moment havien sigut patrimoni exclusiu d’obres
pensades per a eclesiastics. Amb aquest tractat, 'autor pretenia fer un text no
solament destinat a 'ensenyament basicament moral i doctrinal dels xiquets
sin6 també ttil per a totes aquelles persones que no disposaren d’'una minima
formacié. Ell mateix es refereix al llibre com a Cartilla de Doctrina Cristiana.
Al costat d’aquestes preocupacions catequetiques, cal indicar que el Directorio

28 Arxiu del Col-legi Major Sant Tomds de Villanueva, Valéncia, catileg dels col-legials, llibre 101, foli
55, ndm. 251.

2 Arxiu de la Universitat de Valéncia, «Libro de grados de la Universidad de Valencia y del estudio
general de la Ciudad de Valencia de los afios 1719 hasta 1722», sign. 25, llibre 84, folis 206r-207v, llibre
21, folis 91 13.

30 Arxiu de la Universitat de Valéncia, llibre 479 d’oposicions a catedra, 1720-1751, foli 99.

31 Per compondre les seues dades biografiques i també localitzar la seua obra i exemplars del seu text,
vam indagar i cercar informacié en diferents centres documentals: 1’Arxiu de la Catedral de Valéncia,
I’Arxiu Metropolita de 1’Arquebisbat de Valéncia, 1’Arxiu Municipal de Valéncia, 1’Arxiu Historic de la
Universitat de Valencia, la Biblioteca d’Humanitats Joan Regla de la Universitat de Valéncia, I'Arxiu del
Patriarca, 'Arxiu del Col-legi Sant Tom4s de Villanueva, la Biblioteca Valenciana i, finalment, la Biblioteca
Arxiu de la Facultat de Teologia Sant Vicent Ferrer. Des d’aci done les gracies als directors i directores
d’aqueixes institucions per les facilitats i atencié mostrades.
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constitueix un ampli manual didactic dins el marc de la literatura didactica
doctrinal, una obra sincretica perque, una vegada assentada I'ortodoxia dog-
matica en la primera part, en la segona propicia la circulacié d’'un florilegi de
lectures en sintonia amb els ideals preconitzats en aquest moment, afegint un
compendi normatiu; una estructura ja existent feia un parell de segles que
proporcionava una informacié molt amplia: plantejament pedagdgic, mate-
ries, métodes d’ensenyament, convivéncia, orientacions ideologicoespirituals,
repertori poeticoreligids.??

La part inicial, i la que ocupa un major gruix en el conjunt de I'obra, és la
que fa referéncia als principis basics de la fe cristiana; si tenim en compte el
public al qual la destinava, i també la falta de formacié que li pressuposava,
no ha de sorprendre la preeminéncia d’aqueix contingut catequétic i els seus
aspectes definitoris. A partir d’aci es diversifica el contingut de I'obra, que ja
no es limita a la teologia fonamental siné que versa sobre qiiestions directa-
ment qualificades com a didactiques i formatives. Entre aquestes, just abans
dels capitols finals n’hi ha diversos de dedicats a qiiestions morals i sobre edu-
cacid en el sentit social del terme, és a dir, sobre la manera de nodrir un fill,
tema absolutament excepcional no ja en una obra catequética siné en qual-
sevol altra sobre els bons costums en general. La inserci6 al final del llibre de
capitols «més espirituals», afavoreix un impacte més efectiu sobre la imagina-
ci6 del lector de les possibles destinacions de la seua anima, resultants del seu
comportament en aquest mén, si el lector vol evitar la condemnacié eterna.

7.2. Estructura

Després d’un proleg, en el qual fa una llarga i encesa proclama en contra
de la ignorancia religiosa i de les causes d’aquesta, aixi com de les persones que
shi escuden i emparen per a rebaixar el nivell d’exigencia del seu cristianisme;
cristians de nom que no saben donar raé de la seua fe i que no han fet cap
esforg,? comenca el cos del Directorio, que esta estructurat en seixanta-dos
capitols que, al seu torn, es troben organitzats en tres 77atados, que podriem
agrupar en tres ambits:

32 FRAMINAN, M. Jestss. «La Doctrina cristiana de Gregorio de Pesquera (Valladolid, 1554): esbozo de
andlisis y contextualizacién histérico-literaria», Criticén, 96 (2006), p. 5-46.

3 ResiNEs, Luis. «La Summa de la Doctrina Christiana de Alonso Martinez de Laguna», Berceo, 142

(2002), p. 93-132 (p. 104-106).
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1. Educacié religiosa: a la qual es referirien els quaranta-tres primers
capitols, que conformen el primer dels apartats, dividit en tres parts:
les bases de la doctrina cristiana, els manaments i els sagraments.

2. La segona part és formada per un sol apartat que consta de vuit
capitols, esta dedicada a I'educacié: urbanitat i bona crianca dels
xiquets.

3. Finalment, la tercera part del llibre comprén un sol apartat que inte-
gra els ultims onze capitols, i que suposa una miscel-lania final, ja
que s’entremesclen aspectes educatius i aspectes religiosos diversos,
sent els dos primers els que arrepleguen les obligacions dels pares i
mestres per als seus alumnes.

El llibre preveu tot un seguit de qiiestions que preparen integrament per a
viure I'¢poca, ja que trobem a les seues pagines un auténtic pla educatiu que
no deixa de sorprendre’ns per la seua amplitud i consisténcia. Es tracta d’'un
programa general que té en compte I'educacié moral religiosa i civica, sent
el seu fonament pedagodgic una sintesi de 'educacié de «’anima i del cos»,
mostrant-se com un compendi d’educacié integral per als pares i educadors.

Com a aportacions interessants estan: el seu sistematisme, la seua estruc-
turacié, 'ordre i el sentit utilitarista de 'educacié que es tenia a '¢poca
il-lustrada. S’acosta, com a precedent, al naturalisme rousseaunia, en defensar
la necessitat d’una educaci6é d’acord amb les capacitats del xiquet i amb la
necessitat de coneixer la seua naturalesa. Observa la realitat natural de I'alum-
ne i en pren nota, abans d’intervenir-hi educativament, per la qual cosa hi
ha implicita en 'obra un metode cognitiu d’aprenentatge i una confirmacié
que sha d’aprendre mitjancant la realitat i mitjangant practiques assentades
en eixa realitat.

La part didactica apareix com a resposta a una preocupaci6 de I'autor, com
una guia exhaustiva que conté orientacions practiques per a 'educador i pro-
duix una reflexié deliberada sobre els punts d’intervencié indicant les estrate-
gies per a objectius precisos. La seua redaccié i la cura posada en els detalls,
ens ajuden a descobrir les seues preocupacions educatives.

3 EsteBaN, Fernando. «Géneros textuales y ensefianza del cédigo urbano en los manuales escolares de
la Espafa contempordnea. Los cauces de la memoria», a GUERENA, J. L.; OssensacH, G.; Pozo, M. M. del
(dir.). Manuales escolares en Espana, Portugal y América Latina (siglos XIX y xx). Madrid: UNED, p. 235-285.
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S’articula al voltant dels segiients elements: la cerca d’una educacié huma-
na integral, els alumnes sén considerats com a persones que mereixen tota
consideracié i respecte, i eixe respecte mutu és 'actitud que millor caracteritza
les relacions interpersonals tant a I'escola com fora, a la familia. Per a desenvo-
lupar aquest tipus de relaci6 s'imposa un coneixement profund de I'alumne,
la preséncia perllongada del mestre entre els alumnes i les trobades del mestre
amb els pares de manera habitual cada vegada que siga necessari. La finali-
tat d’aquestes maneres d’actuar és establir una relacié educativa carregada de
confianga i afecte. Respecte a les necessitats socials o espirituals de 'alumne,
Iactitud exemplar de pares i mestres constitueix un mitja privilegiat d’huma-
nitzacié, idea en la qual l'autor insisteix una vegada i una altra. Pero hi ha
una altra caracteristica: la prevencid; i aix0, en una ¢poca i una societat en
que estava en vigor el sistema de castig i era molt dificil escapar als castigs
corporals; perd el Directorio incideix a evitar-los, explicant als educadors com
ho han de fer per a no haver d’aplicar-los, ja que pensava que la relacié amb
els educands era, abans de res, una tasca del cor, i que agod era essencial per a
establir vincles d’afecte amb ells.

Pero si hi havia una preocupacié destacable per als educadors d’aquest
moment, eixa era la moralitat, ja que existia desconfianca cap a la naturalesa
humana, particularment durant les edats més primerenques. Lautor estava
convengut que els «ociosos i viciosos» eren una realitat freqiient en els car-
rers. A¢d motivaria les indicacions que es troben en el text: els perills de les
males companyies, 'observanga de certes postures en I'escola i en I'església per
a evitar qualsevol contacte, la reglamentacié dels desplacaments de 'escola a
Pesglésia i de I'església a casa, i també i sobretot, insistentment, la necessitat
del bon exemple dels pares i mestres.

També l'autor considerava que I'experiéncia de error i del fracas era con-
traproduent, i per a evitar els seus efectes negatius, promou un aprenentat-
ge basat en la repeticid i en la imitacié a partir del model donat pel mestre.
També posa 'accent a evitar una escolaritat irregular que no permeta a 'alum-
ne aprofitar i comprometa les seues possibilitats de futur, igual que la falta de
puntualitat. El Directorio concedeix una gran importancia a la vigilancia sobre
les persones que estan a carrec de I'educador i sobre el seu entorn, per a des-
cobrir les manifestacions de la seua evolucié i intervenir a temps amb consells
apropiats, no obstant, diu, la vigilancia «<no ha de ser nerviosa ni desconfiada.
Leducador cristia havia d’assemblar-se al Bon Pastor, per a allunyar els xiquets
del pecat i conduir-los a la salvacié: exigencia forta i suau, constantment recol-
zada en 'amor als alumnes, la dolgor, i la vigilancia constant. Com els seus
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contemporanis, pensava que I'educacié era responsabilitat primera dels pares,
perd també estava convencut que en el mén dels artesans i els pobres els era
impossible assumir esta tasca de manera adequada, per aco afig els mestres
encarregats de la instruccié dels xiquets, que presten a aquest tema una aten-
cié especial.

Entre els nombrosos tractats d’urbanitat del segle xviir pocs shan mantin-
gut al llarg del temps. Aquest mateix ha passat a I'oblit, pero el seu contingut
continua vigent. Lexplicacié més important es troba en la riquesa del contin-
gut i en el fet que servia de base a la formacié que es proposava als alumnes
i que posa de manifest els fonaments essencials i permanents de la urbanitat
cristiana. Per aquest motiu escriu 'autor que les regles d’urbanitat és necessari
aprendre-les quan s'és xiquet, si es volen adquirir i conservar certs costums
i habits, com el componiment i cura del cos, la forma de parlar, la postura
educada quan s’esta assegut, la cura i neteja dels vestits, les bones maneres en
el menjar i la manera de comportar-se en el carrer. Gracies a aquests elements
d’analisi, es capta rapidament el model social que esta darrere de les prescrip-
cions, com comenta Torres.?® Es el de ’home «honest» que ha de tenir bones
maneres i donar mostres de modeéstia i componiment, de calma i de mesura,
i evitar els excessos i els extrems, en resum, és '’home que té un control per-
fecte de si mateix en totes les ocasions. La interioritzacié dels valors apuntava
a modelar el comportament social i a desenvolupar la urbanitat en s en la
societat, la qual cosa era un dels objectius que pretenia I'Església a través de les
escoles.

7.3. Finalitat

El que es pretén en escriure aquest llibre el mateix autor ho indica en el
preambul de la primera edicié: «todo aquello que conduce a dicho fin, con
una Declaracion, clara, breve, facil, y casera, pero de forma que da luz bas-
tante a los ignorantes, a los pequefiuelos, y a los grandes para creer, y saber
todo lo necesario para salvarse». Els seus destinataris s6n els pares de familia
i mestres de xiquets, a qui proporciona aquest instrument, un meétode breu
i complet per a 'acompliment de la seua obligacid, i espera que servisca de
llum, que bandege en molts les tenebres de la ignorancia, llum que il-lumine

3 Torres, Valentina. «Los textos de urbanidad y los libros de conducta (Una reflexién inicial)», a

GUERERA, J-L. OssexsacH, G.; Pozo, M. M. del. (dir.). Op. cit., p. 259-270.
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els enteniments, «y les guarde de caer en los lazos del demonio, y luz que a
todos guie a la Gloria Eterna».

7.4. Contingut

Com a educadors i docents, el contingut més destacat de l'obra, i per a la
historia de 'educacié, el conformen el capitol v1 de la segona part, «Obliga-
cions dels pares envers els seus fills i domestics», els set capitols del segon
tractat, «Consells d’urbanitat i crianca dels xiquets», i els capitols 1 i 11, «Del
mestre per al bon ensenyament i educacié».

7.4.1. Obligacions dels pares envers els seus fills i «doméstics»*®

Interessantissim capitol que indica com ha d’actuar un bon pare, més aviat
un bon patriarca: «Deben los padres sustentarlos, doctrinarlos y darles esta-
do no contrario a su voluntatr. Incompleixen I'obligacié de sustentar-los no
treballant per a alimentar-los o jugant-se el que guanyen, sent necessari per
a l'aliment; i també no proporcionant-los ofici, o manera de viure, amb que
es poden sustentar: «Muchos hijos, ¢ hijas se ven desorientados y perdidos y
cuando son mayores se convierten en ladrones, o en dar mal ejemplo, por no
haberles sus padres proporcionado formacién y empleo cuando debian». Diu
el nostre autor que els pares han d’entendre que els va fer Déu «no solo para
alimentar corporalmente a sus hijos, sino también para darles el alimento espi-
ritual de la buena educacién», ensenyant-los no solament amb paraules sin
amb I'exemple dels bons costums, i subratlla que maleir els fills és «pecado
mortal».?

Els pares han de comencgar a complir aquestes obligacions «cuando los
nifios tengan entendimiento; y assi, desde ninos sera bien instruirlos en todo
aquello, que deben saber para ser buenos Christianos». A més d’eixos deures
religiosos, els pares estan obligats a no permetre’ls lociositat, «ocupdndoles en
aprender a leer y escribir, envidndoles a escuela, o dindoles maestro particular,
quien pueda econémicamente. Asi se impide el ocio en edad tan peligrosa y se
adquieren mas luces para la mejora de sus costumbres y el bien de sus almas.

36 SEBASTIAN, Vicente. Directorio Catholico y Declaracion de la Doctrina Christiana... Op. cit., cap. V1.
37 Ibidem, p. 195-196.
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Entre les altres cures que han de tenir els pares hi ha saber amb qui van, «pues
un amigo malo deshace en un dia lo bueno, que en muchos afios se ha procu-
rado; y asi, si quieren los padres, y madres, que sus hijos, e hijas se conserven
en las buenas costumbres, procuren velar, y celar las compaiias, que tuvieren,
con quien tratan o comunican, donde entran y salen».

Al fill docil, bastara 'amor, perd al «demasiado descuydado, o protervo,
és necessari el castig des de xicotet, perqué obre bé, quan és xiquet per temor,
i quan ja és gran per la ra6 i amor a la bondat. Si des de la infancia no els
subjecten els pares, als fills, no sera facil després reduir-los, i provocaran pena
i dolor en els pares. Diu 'autor que castigar els fills amb raé «no és no voler-
los» siné al contrari, estimar-los i voler que siguen bons fills. Proporciona uns
consells en observar que hi ha pares que castiguen els fills, perd aquests no
sesmenen. I el doctor Sebastidn indica alguns errors: adverteix sobre la falta de
proporcionalitat del castig amb la culpa, o la reprensié amb indignaci6 i amb
ira; ates que si el castig cercara 'esmena i féra proporcionat si que seria eficag;
per aco indica que molts fills respecten més els mestres de I'escola que els seus
pares, encara que els castiguen tal vegada més els pares, perque el mestre, amb
quietud, amb pau i amb un somriure, proporciona el castig a la culpa i aconse-
gueix el que no aconsegueixen els pares amb molts i continuats colps: «Dexen
los padres passar la ira, sosieguense del enojo, den lugar a la razon, y despues
castiguen al hijo, y lograran mejor la enmienda.

Respecte al matrimoni,® insisteix en el respecte que es deuen els esposos
entre si i després estableix unes recomanacions a proposit de la crianca dels
fills,* indica l'actitud positiva en aqueixa tasca, i destaca també la diferen-
ciacié respecte al genere femeni: «la obligacién de las madres para con sus
hijas, consiste en criarlas con gran recogimiento, acostumbrarlas desde luego
a la labor y a una vida ocupada en el cuidado de la casa; apartarlas de las
profanidades del Mundo; no permitirles familiaridad con personas de otro
sexo, y aun del mismo, sino con virtuosas; no hablarlas con impaciencia, ni
reprenderlas, sin motivo, y fundamento; no violentar su inclinacién, bien para
el matrimonio, o para la vida religiosa».

En el tractat segon, arribem al moment en que, segons I'autor, «se dan
algunos avisos para la urbanidad, y buena crianza de los Nifios», %’ adverteix
que no pot separar-se «lo cristiano de lo prudente y urbano», per aixo la funcié

3 Ibidem, cap. x1v.
3 Ibidem, p. 340-341.
40 Tbidem, p. 353.
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d’aquesta Cartilla Christiana és que des de xiquets els infants aprenguen a ser
q q q g
prudents en les paraules i els costums evitant tota accié i paraula grollera.

7.4.2. La neteja d'un mateix i de les seues coses™!

El xiquet ha de procurar molt la neteja en si i en les seues coses, per ago:
quan tinga les mans o la cara brutes, es llavara, les ungles les portara ben talla-
des, no es netejara el nas amb la roba ni amb les mans, siné amb el mocador.
No ha de deixar aqueix mocador, encara que estiga net, a un altre. No ha
d’escopir ni entre les dents ni «contra el ayre», per no esguitar els altres. Si va
acompanyat i veu alguna cosa fastigosa, no es girara a mirar-ho ni ho ensenya-
ra als seus companys. Es vestira segons la seua edat, el seu estat i possibilitat,
de forma honesta i decent. Sempre net i endrecat. També cuidara que la seua
estanga i tot el que tinga al seu carrec estiga net i endregat. Si veu algun defec-
te, ho indicara en secret a I'interessat i a ningti més.

7.4.3. Sobre la neteja a la taula®

El xiquet no ha de fer-se esperar a la taula quan els altres estan preparats.
Abans d’asseure’s a la taula ha de llavar-se les mans, escopir i netejar-se el nas,
perque després ja no ha de fer res d’aco. No sera el primer a desdoblegar el
tovall6 i a comengar a menjar o beure, ni tampoc I'tltim a acabar. Usara el
tovalld i les estovalles sense deixar senyal, procurant no embrutar-se els dits
i llavis amb el que menja, ni netejar-se després de cada mos, només abans de
beure i en acabar. Si menja amb persones de categoria superior, no prenga el
plat fins que un altre se servisca. No destrosse el menjar amb les mans, sin6
partisca amb el ganivet el que vaja a menjar i no més. La sal la prendra amb la
punta del ganivet, i el menjar, amb cullera o forqueta. No prenga per agafar
d’un plat les viandes amb la ma, ni per a donar-les a un altre, siné en plat i
amb forqueta, o punta de ganivet. No menge amb la ma esquerra, ni prenga
el que ha de menjar més que amb tres dits. No ha d’olorar el menjar o beguda
que una altra persona vaja a menjar o beure ni ha de donar a tastar fruita o un
altre aliment que s’haja mossegat.

41 Ibidem, cap. 1.

4 Tbidem, cap. 1.

Educacié i Historia: Revista d’Historia de I'Educacid, nim. 30 (juliol-desembre, 2017), pag. 155-183 173



VICENT SEBASTIAN FABUEL

7.4.4. Sobre la conversa®

Quan parle amb algg, no fixe en ell tant la vista que li mire el rostre de fit a
fit. No s'acoste tant que li done amb I'alé en la cara, o pugui esguitar-lo amb la
saliva. Les seues paraules siguen poques i vertaderes. Entre molts parle poc, als
seus majors amb tota reveréncia, als seus iguals amb cortesia, als seus menors
amb el degut terme. Quan estiga assegut, no pose un genoll sobre I'altre ni
estiga dansant amb els peus. No faga sorollets cantant entre dents o teclejant
amb els dits. No es talle les ungles amb tisores, ni ganivet, ni es mossegue els
llavis 0 ungles amb les dents en preséncia aliena. Quan es tracte de coses greus,
no explique coses ridicules. No lleve a ningt la paraula de la boca, ni inter-
rompa la conversa. Quan parle amb un altre, no tinga les mans sota la roba, ni
cobertes ni en els costats, estiguen «decentemente» quietes. Procure no donar
esquena, ni recolzar-se sobre la taula, o cadira, ni estar recalcat sobre ella, o
recolzat sobre un altre. Quan tussa o esternude, pose la ma davant. El seu riure
en la conversa siga moderat. No siga discutidor ni polémic, especialment en
allo que siga poc important. Quan reba algti o s’acomiade, siga cortés, sense
passar per davant d’ell. A ningg tracte amb menyspreu i desdeny, siga afable i
a tots tracte amb educacié encara que ells no li corresponguen.

7.4.5. Per a tractar amb persones de veneracié i respecte™

Quan algt li parle, ha de posar-se dempeus i, si és persona de categoria,
acompanye-la part del cami. Quan entre o isca, li obrira la porta perque entre
primer. Davant dels seus majors no es cobrira, ni s’asseura, si ells no li ho
demanen. Quan arribe algt, estant en conversa amb un altre, facilite-li seient,
fins que acabe amb el primer. Estant amb una altra persona, no gire el cap cap
arrere, ni llija carta que li porten i, si té documents sobre la taula, no els llija, ni
els toque; no parle en secret, ni en idioma que els altres no entenguen.* Quan
es referisca a alguna circumstancia d’altres persones i de si mateix, s’esmentara
I'altim. No es lloe de cosa que haja fet o dit. Quan no ha de ser admes el seu
consell ni escoltada la seua rad, ha de guardar-la per a millor ocasié. Quan vaja
a parlar, mire el que diu, a qui ho diu i el temps i ocasié en que ho diu.

4 Ibidem, cap. 1L
4 Tbidem, cap. 1v.

4 Deu estar referint-se autor a I'Gs del valencia davant forasters?
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7.4.6. Per a tractar amb els de casa™

Respecte als pares de familia, remarca que, encara que amb tots convé tenir
pau i harmonia, molt més amb els de casa, perque ha de viure i tractar diari-
ament amb ells; per agd no ha d’ofendre ning, ni de paraula ni d’obra. Sera
benvolgut i ben servit dels seus criats i familia si és afable i benigne, més que si
es mostra superb i altiu.

Quan se senta enfadat o trist, no faga ni diga res, i especialment a la perso-
na amb qui esta enfadat, siné divertisca’s llegint algun bon llibre 0 amb algun
exercici honest. No siga molt impulsiu a fer les seues coses i, si sén importants,
no les faga sense consell de qui en sapia. Si ha de reprendre la seua familia o els
criats, no ho faga en preséncia d’estranys, i més si ho fa amb males maneres,
insultant-los; i més encara si és per defectes lleus. Encara que no és dolent el
recel dels que estan al seu carrec, no desconfie massa de la seua familia.

Les decisions que haja pres ha de seguir-les amb perseveranca; perd si és
cosa dolenta, «no la comence, ni comengada la continue». Si alguna persona
li fa un regal i no «pretén cosa injusta», accepte-ho amb agraiment, i corres-
ponga-li quan tinga ocasié. Vaja amb cura amb la vanitat, no siga tan orgullés
de si mateix que no done lloc a estimacié o afecte dels altres, menyspreant
els seus favors i salutacions. Els entreteniments i jocs tenen com a objectiu
divertir-se i relaxar-se i no perdre el temps, i els fard sempre amb persones de
la seua edat i rang.

7.4.7. El que sha de fer i evitar, fora de casa”

Quan camine pel carrer, siga amb modeéstia, no vaja arrossegant els peus,
ni donant salts; el rostre, ni molt dret, ni molt baix, ni mirant arrere, ni a les
finestres. Si va amb una persona major o de més autoritat, done-li sempre el
costat dret. No vaja agafat de la ma o de la roba als altres, ni assenyale amb la
m3, el cap o els ulls a ningt. Entre en les cases per la porta principal i cridant
primer. No vaja a casa ni sajunte amb persona de vida «sospechosa». Mai no
es quede a menjar fora de casa i molt menys a dormir, sense permis dels seus
pares.

46 Tbidem, cap. V1.
47 Ibidem, cap. vir.
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El seu tracte familiar i habitual siga amb els més virtuosos i espavilats de
la seua edat i qualitat. Evite discutir amb un altre i més arribar a les mans, i
si algt li dona motiu, dissimule i després li cridara I'atencié, doncs amb a¢d
es conservara la pau, i si no pot, deixe el seu tracte. Mai afavorisca bandols,
perque es convertira en enemic d’una de les dues parts. No divulgue el que
Paltre va fer o va dir, ni escolte el que es diu o es fa en secret. Siga discret i no
descobrisca el seu secret siné a qui ho sapia guardar. No es queixe a tots del seu
dolor i treball, siné a qui el puga remeiar.

En el tractat tercer es proporcionen uns textos als pares de familia i als mes-
tres per al bon ensenyament dels xiquets i també algunes devocions i exercicis
espirituals per a instruir-los. Aquesta part resulta especialment important, és
una foto d’¢poca del quefer com a docents, i mou a reflexié. Arriba a explicitar
una metodologia didactica de la lectura i I'escriptura.

7.4.8. De les principals obligacions que tenen els mestres per a la bona ensenyanca
dels xiquets™

Els mestres de xiquets tenen al seu carrec criar i ensenyar la joventut en
lletres i en virtut. Perque agd s'aconseguisca proposa un vademecum d’obli-
gacions. Han de mostrar-se temorosos de Déu i virtuosos davant dels seus
deixebles en paraules, obres i accions, perque puguen ser imitats. Han de ser
laboriosos en el seu treball i aplicats per a ensenyar, perd també moderats per a
no imposar als xiquets més d’alld que el seu talent puga aprendre:

«y assi a los que comiengan el Jests, bastard el datles por leccién cada dia,
una, o dos letras solas, repitiéndolas muchas vezes, y hasta que las sepa, y
conozca, que no pase a las otras; y preguntdrsela muchas vezes interpoladas
con las que sabe, y de ningtin modo con las que atin ignora.

»Quando comencare a letrear, que sea uno, o dos renglones solos, y no
permita, que passe a otros, ni que estudie leccidén nueva, hasta que los sepa
letrear con perfeccién, y perfecta pronunciacién; pues si algiin mal hibito
aprendiere en la pronunciacion, le costard mucho el quitdrselo; y assi tome
el trabaxo por si, o por medio de algin muchacho de ensefdrsela hasta que
las sepa bien, y entonces para que se imprima que la repita muchas vezes, y

4 Tbidem, cap. 1.
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quando esse modo sepa bien una llana, que la buelva a dar muchas vezes a
largas lecciones. Quando empegare a escrivir el Nifio, si quisieren que gaste
poco papel, que sepa mucho, bien, y en poco tiempo, no le quieran luego
hazer formar todas las letras del abecedario, si no primero que forme los
Palotes; después que les convierta en Ees, y Emes; y quando esso hiziere, ya
mds de medio bien, que llene tres, o quatro llanas de Cees, y después essas
mismas, que las haga Aes; después Dees, después Quees, y después si quie-
re, que las haga Gees. Después de esto, que forme dos o tres llanas de Eles,
y después, que las convierta en Bees, y de esse modo proporciondndose con
la corta comprehensién de un nifio, sin confundirle le ensefiard a escrivir
mejor y mds presto todas las letras del Abecedario.

»Quando se ensefie el Ayudar a Missa, Doctrina Christiana, o otra cosa,
que ayan de aprender de memoria, sea poco, y con continuas repeticiones,
como una, o dos respuestas solas, y estas bien sabidas y pronunciadas, y en
saberlas assi, passarle a las otras, haziendoles repetir las que supiere, por-
que no se le olviden, y con este método verdn como con menos tiempo lo
aprenderdn mejor, y mds perfectamente, que si de una les quiere ensenar
mucho.

»Deben ser sufridos para las contindas importunaciones, que traen los dis-
cipulos en tal edad, amdndoles con amor de Padres, pues los tienen a su
cargo, no siendo tan dsperos, y severos que los aborrezcan, ni tan blandos,
y conversables, que los menosprecien. Al discipulo décil, bastard el amor, y
blandura; pero el descuydado, o protervo, es necessario el castigo, y quan-
do este lo execute, no sea con indignacidn, ni con ira, sino con moderacién
y atendiendo solo a la enmienda, con quietud, con paz, y tal vez riendo,
proporcionando el castigo con la culpa, y de esta forma logrardn mejor la
enmienda; el castigar a los nifios con ragdn, no es no quererlos, antes bien
es amarlos, y querer que aprovechen.

»Procurardn imponer a los nifios en la virtud, declardndoles la obligacién,
que tienen de obedecer a sus padres, el respeto a sus mayores, y la urbani-
dad con todos, ensefidndoles frequentemente a alabar el Santo Nombre de
Dios, y de su Santisima Madre, reprehendiendo, y castigando con rigor la
mala costumbre de jurar, y maldecir, y las palabras deshonestas, ddndoles
a entender lo que es pecado, y como por el mortal queda el alma en des-
gracia de Dios, y desheredada de la Gloria, procurando imprimirles en su
memoria esta, o otras sentencias: el servir a Dios permanece, todo lo demds
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perece; pues los ecos de estas vozes de la escuela les suelen resonar después
por toda la vida.

»Deben tener mucho cuydado en desterrar de sus escuelas libros profa-
nos, y deshonestos assi en prosa, como en verso, coplas, xdcaras de malos
cantares, porque este es un veneno de la juventud, con que el Demonio,
procura inficionar los entendimientos de los nifios, para que ocupados con
lo malo, y dafioso, no apetezcan lo bueno, y provechoso; mandéndoles que
decoren algunas canciones, y documentos, que para este fin se pondrdn en
este tratado, o otras que se hallan en libros de devocidn.

»Serdn muy vigilantes en ensefiarles todos los dias la Doctrina Christiana,
y que para que en materia de tanto interés espiritual, no aya escusa, ni
omisién se manda en las Constituciones Synodales de este Arcobispado de
Valencia, tit. 1. Const. r. A los que eligen, y nombran maestros de nifos,
les impongan expressamente esta obligacién en el nombramiento; y par-
ticularmente hardn, que los Sabados, traygan cada uno de memoria, un
capitulo de la Doctrina Chistiana, que aprendiendolos de esta manera, en
poco tiempo tomaran todo el Catecismo; haziendoles, que lo buelvan a
repetir de nuevo, porque no se les olvide».

8. CoNcLusIO

Quin pot ser I'interes de fer public, després de tres segles, aquest llibre? Va
ser util en el seu moment? Certament podem dir que ha sigut superat el seu
contingut pel que fa referéncia a la formalitat del religids, perd si que hi ha un
anhel de permanéncia del seu contingut social i relacional, fora de la mutacié
de les modes, els models i maneres. Es pot observar en el contingut de molts
textos actuals per a s escolar «’educacié en valors» i, per descomptat, en tots
els del segle x1x i el segle xx fins a la reforma educativa.

Lobra quasi apareix com a menys determinista en la part didactica que a
la primera part, encara que el missatge és coincident: afermar el coneixement,
personalitzar I'ensenyament, no tenir pressa, la pacié¢ncia, no generalitzar en la
«lli¢é», amb la seua constructivista i curiosa descripcié de la construccié d’un
nou coneixement, la «lletra» en particular, sobre I'anterior.

La familia, de caricter patriarcal, s’erigeix en el principal instrument d’in-
culcacié i de transmissié de les regles d’urbanitat: el control dels instints es
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basava en la societat en el respecte que es devia a les persones de rang social
elevat, i també exigia dels seus membres un alt grau de disciplina i autodomi-
ni.

Lautor ja assenyalava al comencament del seu directori com la formacié de
la infantesa constava de moltes parts: a més de la urbanitat en les bones mane-
res hi ha la pietat, les bones lletres i la instruccié en els oficis i deures de la
vida. Per aquest motiu els humanistes i moralistes catolics els inclouen en els
manuals d’educacié. No solament tracta el llibre els grans temes desenvolupats
abans per Erasme o Vives, com al¢ar-se, llavar-se, vestir-se, estar en la taula,
comportar-se en els jocs, etc., sind que, a més, ho fa en termes molt semblants.
Aqueixes coincidéncies no sén estranyes si es té en compte que els humanistes
van adaptar al seu temps no poques citacions dels classics.

En suma, entren en vigor moltes de les normes que, amb major o menor
fortuna, han intentat inculcar-nos des de menuts: la modéstia, el respecte, la
humilitat, la moderacié, la codificacié progressiva dels instints naturals: men-
jar, escopir, orinar, dormir, els impulsos sexuals, etc., el llenguatge i fins i tot la
logica del pensament. Des de I'dptica del control, aquestes normes sotmeten
lindividu, que amb freqii¢ncia les accepta de forma inconscient, i reprimeix
el component plaent lligat a la satisfaccié de determinades funcions, relegades
cada vegada més a 'ambit privat. El cos esta sotmes a una normalitzaci inten-
sa, a través de la inculcacié de les bones maneres, el vestit, el llenguatge, els
jocs, les trobades quotidianes o excepcionals.

Des del nostre punt de vista quatre s6n els fonaments de I'obra: la doctrina
cristiana, la familia, els mestres i els valors i la convivencia. Respecte al primer,
es troba inserit en els altres, per la qual cosa ens fixarem en la seua significacié
actual, al segle xx1. En el sentit de la transmissié religiosa, sha pogut com-
provar com l'excessiva racionalitzacié de 'experiencia religiosa ha deixat els
mateixos pares creients sense practiques quotidianes ni rutines familiars que
connecten fe i vida quotidiana. I el que ha passat en el mén catolic podria ser
d’interes per a preveure el que pot passar en altres terrenys educatius, com el
del civisme democratic o la responsabilitat politica del ciutada.

«Pel que fa a la familia, es pot dir que, de ser una institucié que exercia
una forca centripeta sobre els seus membres, els aglutinava i retenia entorn
d’una estructura de dependencia patriarcal, ha passat a exercir una forca
centrifuga. Al segle xviii i fins fa trenta anys en les zones rurals, la familia
la integraven diverses generacions i fins i tot de diverses branques: en la
mateixa casa podien viure-hi avis i nets, perd també algun oncle o nebot, i
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durant tota la vida es vivia en familia. Ara, en canvi, una familia solament
sol tenir pares i fills i inclds es qiiestiona la seua propia identitat. A diferén-
cia d’abans, 'habitual és que ara les parelles esperen uns anys a ser pares. La
principal conseqiiéncia d’aquestes transformacions socials i econdmiques
és que a les llars modernes dels paisos desenvolupats cada vegada hi ha
menys dones i ancians, que abans eren els membres de la familia que més
temps passaven a casa al costat dels xiquets. De la mateixa manera, respecte
als majors, ja no sén la classe d’avis que abans vivien dins el grup familiar,
la generalitzacié del sistema de pensions i els canvis de models culturals els
han proporcionat un estil de vida independent del marc familiar tradicio-
nal. Al mateix temps la convivéncia s’ha allargat, perque els avis s’han fet
carrec de les dificultats dels seus fills».

Siguen les que siguen les circumstancies, la familia segueix ocupant un lloc
absolutament central en I'organitzacié social i es considera una garantia en el
manteniment de I'estat del benestar, de la integracié social, de la transmis-
si6 de valors civics, etc., i en aquest marc de relacions socials i professionals
competitives, la familia fa funcions d’espai protector. Es I'espai principal per
a educar lafectivitat, les emocions, i és molt important per a tota educacié
que comporte una iniciacié que no és comuna al conjunt de la societat o que
porta afegida una notable carrega ideologica. En aqueix sentit la familia és la
plataforma basica, I'espai d’iniciacié a I'experiéncia religiosa i també a altres
experiéncies com el pacifisme, I'ecologisme..., en qué es naturalitzen i es fan
normals i quotidianes les experiéncies que no es troben de manera habitual en
el mén de la «majoria». Es la base imprescindible de la transmissié dels mons
particulars dels quals convé tenir una certa experiencia infantil per a, després,
no ser ni absolutament insensible ni tampoc fanatic. En la familia el xiquet
apren aptituds tan fonamentals com parlar, endrecar-se, vestir-se, respectar els
majors, protegir els més xicotets, compartir amb els qui 'envolten, participar
en jocs col-lectius respectant els reglaments, distingir el que estd bé del que
esta malament segons les pautes de la comunitat a la qual es pertany, etc. Tot
ago funciona per via de I'exemple, i esta recolzat en gestos, humors compartits,
«xantatges» afectius al costat de la recompensa de caricies i castigs diferents per
a cadasct. Per ago el que s'aprén en la familia té una indeleble forca persuasi-
va, que en els casos favorables serveix per a produir 'assoliment de principis
moralment estimables, perd en els desfavorables fa arrelar prejudicis que més
tard seran molt dificils d’extirpar.
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Lautoritat en la familia hauria de servir per a ajudar a créixer els seus
membres més joves, capacitant-los per a restringir les propies apetencies i tenir
en compte les dels altres, i ajornar o temperar la satisfaccié d’alguns plaers
immediats per al compliment d’objectius recomanables a llarg termini. Dins
de 'anomenat «eclipsi» actual de la familia com a unitat educativa, la figura
del pare és la més de totes: el paper més qiiestionat i menys grat d’assumir, el
trist encarregat d’administrar la frustracié. No obstant aco, el desdibuixament
d’aquesta figura suposa dificultats per a la identificacié positiva dels joves, i
sembla que només les formes més integristes de familia es mantinguen decidi-
des a conservar el model d’autoritat paterna.

La tasca actual de I'escola resulta aleshores doblement complicada. D’una
banda, ha d’encarregar-se de molts elements de formacié basica de la consci-
encia social i moral dels xiquets que abans eren responsabilitat de la socialitza-
cié primaria duta a terme en el si de la familia. A¢d quan en massa ocasions els
pares no eduquen per a ajudar a créixer el fill siné per a satisfer-se modelant-lo
a la imatge i semblanca del que ells volgueren haver sigut, compensant aixi
mangques i frustracions propies.

Un altre element en el qual l'autor incideix perqueé el considera capital en
la seua missié educativa, és el mestre i la seua formacié. Indica que es facen
mestres els qui siguen capacos per la seua ciéncia, el seu criteri i costums, d’en-
senyar els altres i de mereixer I'estimacié publica. Aquest text del tractat de
I'ensenyament és fidel exponent dels requisits de formacié que exigeix per a
Pexercici del magisteri. Per a 'acompliment de tan alta missi6, «ensenyar amb
gust... i profit dels altres», el mestre de I'escola de primeres lletres ha d’estar
adornat de certes qualitats intel-lectuals: talent, judici i erudicié, i prudencia,
la virtut que ha de governar tots els actes de la vida del mestre, «y su principal
cuidado el de no decir ni hacer cosa que traiga mal ejemplo a los oyentes o
los induzca a imitar lo que carezca de justificacién». El codi d’actuacié ética
queda ben remarcat i definit: «no sean indignos de lo que profesen ni de esto
abusen con perversa intencién; no perturben el sosiego ajeno ni den tanto
valor a cualquier clase de ganancia que por obtenerla sacrifiquen el interés
general consagrando como directores del pueblo a los que pueden echar a per-
der la generacién siguiente».

Respecte al treball amb els alumnes, ha d’aplicar-se des de xicotets: «apele a
su ejercicio y actividad en los primeros afios, pues es la memoria facultad que
crece con el uso... y en dicha edad, como nada se gasta, no se siente el trabajo;
extiende libremente la memoria su capacidad sin trabajo ni preocupaciones
del individuo, las tiernas inteligencias se empapan con los rudimentos llenos
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de avidez, que es entonces ocasion de retener e impregnarlos en el espiritu».
Els mestres rebran dels alumnes amor i reveréncia «com si foren altres pares».

Avui dia parlem d’educacié comprensiva, atencié individualitzada i apre-
nentatge cooperatiu. Perfectament podem trobar-ne precedents en aquest
text, coincident amb moltes de les proposicions que temps arrere ja havia
escrit Vives, «en la ensefanza se debe tomar para el oyente lo que estd dentro
de los limites de la comprension», raé per la qual «<no puede fijarse unidad de
tiempo para todo alumno, sin conceder algo mds a los retrasados, pues no hay
cosa tan desigual como esa que forma igualdad». El mestre haura de tenir en
compte a I’hora d’ensenyar la capacitat de 'alumne, haurd de motivar-lo, a
fi d’inculcar-li el gust per 'estudi; i, per descomptat, ha de coneixer els pro-
cessos de 'aprenentatge, de I'oblit, les seues causes i els seus remeis, ates que
«la memoria si no la ejercitares se entorpece y se hace mds tarda cada dia», de
manera que «la explicacién del profesor debe ser muy fécil y accesible, al prin-
cipio con palabras del idioma corriente, [...] se servird de ejemplos (mdxima,
fabulita, historia) o proverbios». A la memoria comprensiva atorga importan-
cia en el procés de 'aprenentatge i per a ella exigeix no solament exercici sind
educacié: «exercite la memoria con assiduidad, para que no pase dia sin que
ella atesore alguna cosa, que los versos son adecuados para su fiel retencién en
la memoria, a causa del orden de su composicién y estructurar.

Respecte a les sancions, els seus comentaris sén de gran actualitat: realitzar
una censura moderada, ni humiliant ni irritant: «se puede observar un cierto
temperamento, en virtud del cual se dejen pasar en silencio algunas cosas poco
exactas; pero sin afirmar rocundamente nunca aquello que puedan luego reco-
nocer como inexacto los alumnos mismos, lo cual quita mucha autoridad».

Hem vist com el Directorio mostra la ritualizacié dels processos vitals, com
la casa, el menjar, el carrer, el camp, moments de la vida o la mateixa mort, i
també I'afany constant de transcendéncia. Avui en dia, homes i dones també
reclamen amb urgeéncia una taula de valors,’ unes pautes per a la convivéncia
i unes normes comunes per a la relacié personal i social. Per aix6 ens trobem,
des de fa anys, amb la idea que bona part dels problemes de la societat actual
tenen la seua arrel en una profunda crisi de valors, i com a educadors és dificil
determinar quina és la llista de valors comuns en que tothom haja de ser edu-
cat, i dificil la manera com s’han de concretar. Per tant, el primer problema
és fer la nomina d’aquests valors i posar-nos d’acord per veure quins sén i on

49 FERNANDEZ SORIA, Juan Manuel. Educar en valores, formar ciudadanos. Madrid: Nueva Educacién,
2007.
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shan d’aplicar. Perd, a més, l'altre problema que es planteja és si es conver-
teixen els valors en materia escolar, vistos com a assignatures i deslligats de la
realitat vital i de 'exemplaritat.

Educar, avui dia, en bona part significa ensenyar a anar contracorrent, i
entendre 'educacié com una eina al servei de la convivéncia democratica és
un repte educatiu de primer ordre en aquest segle xx1. No hem d’oblidar que
la convivencia es presenta com a base i suport de la tasca educativa i és una
condici6 imprescindible perqué I'educacié produisca els efectes oportuns. Una
convivencia que es veu alterada per conductes antisocials i inadaptacié com a
conseqii¢ncia de la desigualtat social i de la diferéncia entre I'ansietat consu-
mista provocada i la realitat economica viscuda, la desestructuracié familiar o
la falta d’atencid, la utilitzacié de la violéncia com a solucié de conflictes o els
metodes educatius basats en la permissivitat o la indiferéncia.
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RESUM

Amb aquesta col-laboracid, volem posar en valor la vida quotidiana que feien els
nens i nenes acollits en aquest centre i el seu testimoni, des de la paraula i les histories
de vida d’alguns ells, d’entre els milers que van viure al Grup Benéfic Wad Ras part de
les seves infancies. S’hi recullen també, de manera col-lateral i com a refor¢ documen-
tal, testimonis de la historia grafica i alguns recursos audiovisuals que consten sobre el
centre en diferents arxius i en ’hemeroteca de les publicacions de I'¢poca.

PARAULES CLAU: infancia, proteccid, Junta de Proteccié a la Infancia, educacié
social, historia oral, Grup Benefic Wad Ras.
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ABSTRACT

With this collaboration, we highlight the daily life led by the boys and girls placed
in this centre and their testimony, based on the words and life stories of some of
them, out of the thousands that lived there in the Wad Ras Charity Group [Grup
Benéfic Wad Ras) part of their childhoods. We also include, incidentally and by way
of documentary support, testimonies of the graphic history and some audio-visual
resources to be found regarding the centre in different archives and in the newspaper
and periodicals library of the publications of the time.

Key words: childhood, protection, Childhood Protection Board, social education,
oral history, Wad Ras Charity Group.

RESUMEN

Con esta colaboracién, queremos poner en valor la vida cotidiana de los nifos
y nifias acogidos en este centro y su testimonio, desde la palabra y las historias de
vida de algunas de ellas y ellos, de entre los miles de los que vivieron en el Grupo
Benéfico Wad Ras parte de sus infancias. Se recogen también, de manera colateral y
como refuerzo documental, testimonios de la historia grafica y algunos recursos audi-
ovisuales que sobre el centro constan en diferentes archivos y en la hemeroteca de las
publicaciones de la época.

PALABRAS CLAVE: infancia, proteccion, Junta de Proteccién a la Infancia, educacién
social, historia oral, Grupo Benéfico Wad Ras.

1. LES HISTORIES DE VIDA EN LA RECONSTRUCCIO DE LA MEMORIA DE L’EDUCA-
C10 SOCIAL'

Les histories de vida darrerament ocupen un lloc central en els processos
de recerca i recuperacié de la memoria historica. Com ens recorden Conrad

! Aquesta aportaci6 de fonts i testimonis documentals per resseguir la historia i la vida institucional
d’aquest centre sha de complementar amb el que es recull en la col-laboracié dels mateixos autors, dins
d’aquesta mateixa publicacid, a la seccié Assajos i Estudis: GORDALIZA, Benet; SANCHEZ-VALVERDE, Carlos.
«El Grup Benefic Wad Ras: semblanca en el centenari de la creacié de “la Prote”, que hi fa una altra mirada,
a partir de la revisié del seu recorregut institucional. Per als autors resulta dificil entendre les institucions
sense poder copsar al mateix temps els relats de vida de les persones que hi van viure.
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Vilanou i Raquel de la Arada, la historia oral apel-la «[...] a la recuperaci6
d’una historia col-lectiva, d’'una memoria d’aquells protagonistes de la historia
que, amb les seves experiencies i records, il-luminen un passat historic que
moltes vegades s’ha analitzat, en el transcorregut dels temps, tenint en compte
des de dalt els grans esdeveniments, amb I'oblit exprés dels que van participar
activament en la construcci6 de la historia social d’'una comunitat determina-
da».?

Acceptada ja de manera generalitzada la seva relacié amb la teoria de I'edu-
cacié,’ les mirades biografiques i narratives ofereixen una important contri-
bucié als paradigmes interpretatiu i sociocritic, emfatitzant la subjectivitat, la
implicacié, I'autoformacié i la dimensié emocional,* perqué les histories de
vida afavoreixen una articulacié entre la reflexivitat critica (Dewey i Freire) i la
dimensié subjectiva i emocional amb un treball sobre el temps, la memoria i el
record. I sempre dins d’aquell corrent que entén que la historia, com la filoso-
fia i la cultura, tal com deia Gramsci als seus «Quaderns des de la presé»,’ ha
d’ocupar-se dels homes i dones comuns i del que fan, del poble, sense perdre
el seu caracter de productors de coneixement i comprensié.°

Pel que fa a la infancia, assistim a un boom de recuperacié de la seva
memoria historica.” I si parlem d’infancia vulnerable o en situacié de risc, les
manifestacions es multipliquen.® Molts d’aquests treballs pretenen recuperar

2 Vegeu ViLanou, Conrad; DE LA Arapa, Raquel. «Las fuentes orales y audiovosiuales: un nuevo
marco para la construccién colectiva de la historia de la educacién», Moreu, Angel C. (coord.). Les fonts
orals i audiovisuals en la bistoria de leducacid. Innovacié i recerca en la docéncia universitiria. Barcelona:
Publicacions i edicions de la Universitat de Barcelona, 2010, pag. 25-54. La cita textual es pot trobar a la
pagina 38 i estd redactada en castella.

3 Vegeu MartiN, Antonio Victor. «Fundamentacién teérica y uso de las historias y relatos de vida
como técnicas de investigacién en pedagogia social», Aula, [Salamancal], nim. 7 (gener-desembre 1995),
pag. 41-60.

4 Vegeu GOoNZzALEZ, José. «Historias de vida y teorfas de la educacion: tendiendo puentes». Cuestiones
Pedagdgicas, [Sevilla], nam. 19 (2008-2009), pag. 207-232.

> Vegeu el Quadern 8 a Gramsci, Antonio. Quaderni del carcere. Vol. 11. Edicié critica del Istituto
Gramsci a cura de Valentino Gerratana. Torino: Einaudi, 1975. I també és interessant GrRamscI, Antonio.
Introduccion a la filosofia de la praxis, Seleccié i traduccié de Jordi Solé Tura. Barcelona: Peninsula, Edicions
62, 1970.

¢ BRETONES, Eva; SoLts, Jordi; ALBERICH, Neus; Ros, Pep. «Historias de vida y Educacién Social: una
experiencia y formaciony, Tendencias pedagdgicas, [Madrid], nam. 24 (2014), pag.71-84.

7 Algunes fins i tot han arribat a tenir una gran difusi6, per exemple, MONTELLA, Assumpta. La
maternitat d’Elna. Bressol dels exiliats. Badalona: Ed. Ara Llibres, 2006.

8 Darrerament hem pogut assistir a diferents iniciatives de recuperacié de la memoria historica en
aquest ambit, i referides sobretot a I'etapa franquista, amb material d’investigacié audiovisual, per exemple:
Els nens perduts del franquisme 1 i 11, de Montserrat Armengou i Ricard Belis (vegeu hteps://www.youtube.
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la veritat del que va passar i, al mateix temps, sembrar les bases de la reconcili-
acio, de 'oblit o del perd4.” Aquest moment social podria definir un dels trets
definitoris del nostre moment historic.

En una cerca de fonts alternatives i complementaries que reforcessin i
documentessin el discurs historic i biografic dels protagonistes,'® una altra
font d’informacié que ha anat prenent for¢a en el procés de recerca i inves-
tigacié que hi ha al darrere d’aquest treball, ha estat tot el relacionat amb les
fonts grafiques (sobretot fotografies) que hem anat identificant i recopilant
al llarg dels mesos. Al marge de la dificultat de poder integrar-les en el cos
de larticle, hem volgut referenciar-les per tal d’oferir camins i orientacions a
altres recercadors. Cal dir, aixi mateix, que ha estat intencié dels autors trobar
també altres fonts de caracter audiovisual, de les quals els consta!! que hi va
haver originals en aquell moment (sobretot dels anys cinquanta i seixanta).
Perd, de moment, I'Gnic que hem trobat és un interessant treball actual de
recollida en aquest format de testimonis de persones que van viure al Grup als
anys quaranta i cinquanta,'? i que després revisarem. La premsa també ens ha
ofert una via molt important per contrastar algunes de les afirmacions que als
documents originals quedaven confuses o eren contradictories.

2. LA viDA QUOTIDIANA AL GRUP BENEFIC WAD Ras

Presentem, ara, un apropament al que hauria pogut ser la vida quotidiana
dins d’aquesta institucié. Ens hem basat, quan ha estat possible, en els testi-
monis viscuts per persones que en la seva infantesa van residir al centre, i quan

com/watch?v=zA3M-k-ckis i https://www.youtube.com/watch?v=Yu]NEIQkzIY). I també dels mateixos
autors Els internats de la por (vegeu: http://blogs.ccma.cat/senseficcio.php?itemid=55591). O, les recerques
fetes per CIRCARE, grup de recerca historica (vegeu: http://www.infanciatuteladaenelfranquisme.cat/).

 Que mai podra ser substituit per I'oblit institucional fruit de les amnisties. Vegeu RICOEUR, Paul. La
memoire, ['histoire, l'oubli. Paris: Seuil, 2000, pag. 54 i ss.

10 Vegeu ViLanou, Conrad; DE La Arapa, Raquel. «Las fuentes orales y audiovosiuales... Op. cit.,
pag. 25.

' La majoria dels testimonis d’aquests anys amb els quals hem parlat recorden Joan Antoni Espinas
Xivillé registrant tot el que passava al Grup a finals dels cinquanta i seixanta. Perd, malgrat que hem entrat
en contacte amb la seva familia (Joan Antoni va morir el 2012) i ha col-laborat totalment amb nosaltres
aportant algunes col-leccions de fotografies, que hem dipositat com a fons fotografic de Joan Antoni Espinas
Xivillé a I'Arxiu Historic del Poblenou, encara no han aparegut aquests documents audiovisuals.

12 Vegeu NasH, Mary [et al.] (coord). Testimonis del Centre de Proteccié de Menors de Wad-Ras a
Barcelona. [Enregistrament de video: Anys quaranta-cinquanta]. Tomds Pefiuela, Ricardo Rivera; Publicaci6/
Produccié, 2012. 1 videodisc (DVD) (85 min.). Es accessible a la Biblioteca del Pavell de la Republica.
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no ha estat aixi, en referéncies indirectes. En la nostra presentacié, com es
veura, els relats de vida dels nens i nenes cada vegada agafaran més importan-
cia i acabaren sent ells, en un format de petit conte, o narraci6 novel-lada, els
que aportin la majoria de les referencies.

2.1. Vida quotidiana i organitzacié del centre dels primers anys de la institucio:
1915-1930

No hem aconseguit testimonis orals ni biografics d’aquesta ¢poca. La dis-
tancia temporal ho fa gairebé impossible. Pero, I'organitzacié de la vida de la
instituci6 d’aquests primers anys, molt condicionada pel seu caracter de centre
provisional d’observacié i classificacié, ens pot oferir una idea general. Si que
hem trobat referéncies grafiques.

Sabem per la Memoria que es va presentar a la Comissié Permanent el juny
de 1927 que 'endrecament inicial del centre i la seva organitzacié va estar
molt condicionada pel seu caracter provisori, de maxim un mes de previsié
d’estada.' Aixi, a la memoria de 1927 (pagina 4) s'assenyala: «[...] tractant-se
d’albergs provisionals en queé només podien romandre els albergats durant
un mes, la instal-laci6 era ben facil. Cap aula per a ensenyaments literaris ni
manuals, ni cap organitzacié de tallers eren tot just necessaris. El mes d’estada,
assenyalat per a 'espera de 'acord que prengués la Comissié Permanent de
la Junta sobre el menor [...], passava tan rapidament que amb prou feines
podria ser el menor iniciat a cap disciplina, per aixd el tractament de I'activi-
tat a que els nens estaven subjectes era el joc i el treball manual en exercicis
simplicissims: fer teies, muntar marxamos, posar capgats, etc.; i les nenes es
dedicaven a les feines de casa».!®

Els horaris dels nens i nenes cobrien una franja de 14 hores (de 7 h a 21
h), i la dinamica, i en conseqiiéncia I'accié dels educadors,'® devia ser molt

13 Vegeu lligall 804 de I'Arxiu de la Junta (AJPMB-ANC, fons 334).

14 Vegeu Fons Branguli, Fons ANC1-42/BranGuLi (FoTOGRAFS) ANC, codis de referéncia: ANCI-
42-N-22331, ANC1-42-N-22488 i ANC1-42-N-22475, per poder observar I'austeritat de les instal-lacions
(algunes referides a 'Hotel d’Immigrants).

5 En castella a I'original.

16 Sempre es parla en masculi. Quan es parla de les dones que treballaven amb els més petits, dels
parvuls, s'esmenten mestres o infermeres, assistides d’instructores. I sabem que les seccions de nenes estaven
a carrec de monges. Vegeu la pagina 12 de la Memoria, lligall 804 de I'Arxiu de la Junta (AJPMB-ANC,
fons 334). En castella a I'original.
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intensa. Per aix0, s’afirma (pagina 12 de la Memoria) que «[...] no és cosa
d’obligar la permanéncia a un mateix educador de tot aquest temps entre els
nens, la fatiga, intoxicant el sistema nerviés de I'educador, provocaria reac-
cions violentes de manera neurasténica que resultarien contraproduents a la
funcié educadora de I'individu, aixi que es va implantar el sistema de torn
altern [...] de manera que puguin no arribar a quatre hores seguides les de
servei de cada individu entre els nens».

Els més petits, els parvuls, per la seva banda, feien I'horari de 8.30 a 18.30
h (10 hores) i es considerava que no tenien tantes necessitats de preséncia
educativa.

A mitjan anys vint, finalment, es va assumir que el centre tenia també
caracter «educatori», segons la paraula de I'¢poca (és a dir, residencial i de llar-
ga estada), donat el perllongament de I'estada dels nens i nenes al centre. 1
es van iniciar, aixi, respostes, sota la direccié de Lluis Maria Folch i Torres,
d’oferta de serveis educatius i de tallers professionals.!”

Des de 1914 es va partir d’un primer criteri de classificacié inicial dels
acollits en tres seccions: parvuls (mixta), nens i nenes.!® I seguint les denomi-
nacions de I'¢poca,'” amb el temps els parvuls es van dividir en nens i nenes
i es van crear alhora les seccions de normals, deficients, tinyosos?° i tracoma-
tosos?! a cada subseccié de parvuls. La secci6 de nens es va subdividir, per la
seva banda, en puabers i impubers, tinyosos i tracomatosos, i es van separar en
una secci6 diferent els deficients i anormals. Amb el temps també es va fer la
divisié de les nenes en normals i anormals, i les normals es van subdividir en
impubers i postpabers (i en un altre moment també es va crear la subdivisi6

7 Vegeu GODAS 1 ViLa, Frederic. «La formacié professional a la Proteccié a la Infancia», v jornades
d’Historia de I'Educacié als Paisos Catalans. Vic: EUMO, 1984, pag. 212-223. La revisié que fa Frederic
Godas del model de tallers -escola professional de Folch i Torres és for¢a interessant, sobretot quan
parla de l'aplicabilitat dels aprenentatges. Per documentar graficament els tallers dels anys vint, vegeu
Fons Branguli, Fons ANCi1-42/BranGuULi (FoTOGRAES) ANC, referéncies: ANC1-42-N-22500, ANCI1-
42-N-22501, ANCI1-42-N-22502, ANC1-42-N-22503, ANC1-42-N-22522, ANCI1-42-N-22523,
ANC1-42-N-22537, ANC1-42-N-22538, ANC1-42-N-22539, ANC1-42-N-22540 i ANC1-42-N-2254.

18 Els reportatges recollits al Fons Branguli, Fons ANC1-42/BranGuLi (FoTOGRAFS) ANC, sobre
aquesta e¢poca sén extensos. Seleccionem, tan sols a tall d’exemple significatiu, les referéncies: ANCI-
42-N-21927, ANCI1-42-N-21928, ANCI1-42-N-22388, ANCI1-42-N-22392, ANC1-42-N-22418,
ANCI1-42-N-22424, ANC1-42-N-22436, ANC1-42-N-22489, ANC1-42-N-22490, ANC1-42-N-22491,
ANCI1-42-N-22495, ANC1-42-N-22530 i ANC1-42-N-22532.

19 Vegeu el lligall 804 de I'Arxiu de la Junta (AJPMB-ANC, fons 334).

20" Es una infecci6 cutania causada per un fong, que es propaga en condicions higiéniques deficients.

21 El tracoma és una mena d’infeccié ocular de la conjuntiva, molt contagiosa, relacionada també amb
condicions higi¢niques deficients, que pot acabar provocant la ceguesa.
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de tracomatoses). Tot aixd, sense comptar amb la creacié de grups especifics
transitoris, en moments concrets, com els d’escrofulosos, sarnosos, tuberculo-
508, etc.

A mitjan anys vint es van estudiar diferents models de reorganitzacié que,
finalment, es van superposar a aquesta classificacié i les diferents seccions es
van anomenar families. Aixi, a partir de 1926, quan Folch?? deixa la direccid,
saprofita per fer una remodelacié de la institucid i es van crear «families», amb
un maxim de 25 nens, cadascuna a carrec d’'un educador, i durant aquests
anys, fins a 'adveniment de la 11 Republica, es va suprimir la seccié de nenes.

2.2. Els testimonis de ['¢poca republicana

Us presentem tres testimonis de la memoria biografica i de la vida quoti-
diana d’aquells moments. Un és una petita referencia a la historia de vida de
Josep Elfa, que va viure tota la infancia a Wad Ras durant tots els anys trenta.
El segon té a veure amb Esforg, revista interna del centre, que aqui farem servir
perd com a font de referéncies de la seva vida quotidiana. El tercer testimoni
és el relat fruit de les entrevistes fetes a Pilar Alvarez, que va viure en la seva
primera infancia una temporada al Grup durant la Guerra Civil.

2.2.1. La vida a Wad Ras als anys trenta: la historia de vida de Josep Elfa

Rescatem algunes de les fites recollides en la historia de vida de Josep Elfa,
accessible en obert a Internet,?® que ofereix un material en brut molt valués
(la transcripcié de les entrevistes amb aquesta persona), després d’una contras-
tacié de les paraules d’en Josep (en els records del qual sembla que hi ha una
barreja de llocs i de temps, i potser, fins i tot, records prestats).?* Josep Elfa

22 A qui, en el seu vessant d’iniciador dels estudis psicologics, es pot seguir en els diferents treballs
de Milagros Sdiz i Dolors Sdiz, dels quals aqui destaquem: SA1z, Milagros; SA1z, Dolors. «Los inicios de la
observacién psicoldgica y el proceso de tutela del nifno abandonado y delincuente en Catalufia», Revista de
Historia de la Psicologia, [Valencial, vol. 32, nim. 1 (2011), pag. 73-94.

23 BERMUDEZ, Eva. Historia de vida de Josep Elfa (2010). Recurs digital, d’una recerca d’'una alumna de
batxillerat, Eva Bermtdez Lépez, molt interessant, que es pot trobar a: http://www.recercat.cat/bitstream/
handle/2072/217127/P]_20100016001.pdf?sequence=1

24 Una de les limitacions que la mateixa autora reconeix és la manca de contrast d’algunes de les
afirmacions d’en Josep, cosa que ella no va poder fer per manca de temps (vegeu el Prefaci). En una primera
lectura sobten els problemes de cronologia i incongruéncies narratives. Nosaltres hem seleccionat algunes
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va néixer el 1925 a Barcelona, perd de molt petit va ser acollit a «[’orfenat de
Wad Ras», com ell 'anomena.?> Entre altres coses ens explica com es vestien:
«Tots els nois i noies haviem d’anar vestits igual, una bata ratllada a sota de
la qual ddiem l'uniforme [...]. Ltinic moment del dia que no haviem d’anar
iguals era a ’hora de dormir, en qué cadasct portava el pijama. La roba no
’haviem de pagar, ens la donaven tota. El dissabte era el dia de fer els canvis de
roba: ens recollien la de tota la setmana i ens duien la neta».2¢

Sobre la dinamica quotidiana al centre, refereix: «Un cop acabades les clas-
ses a les sis de la tarda, hi havia qui anava als tallers a aprendre un ofici, també
hi havia qui s'estava al pati o al terrat o bé qui s'escapava i anava a fer un volt
per la ciutat.”

Una referéncia interessant, encara que els anys no coincideixen, és la referi-
da al centre Bon Repos,?® centre creat per la Junta a finals dels anys vint, preci-
sament per al tractament temporal d’aquells nens i nens que necessitaven una
cura més intensiva, en cas d’infeccions. «Quan jo tenia uns set o vuit anys, en
una de les revisions mensuals que passavem, em van trobar una infeccié con-
tagiosa a 'ull.?” Com és normal, a uns altres companys meus, quatre o cinc,
també els van trobar la mateixa infeccié».3¢

I aporta també algunes explicacions prou elogiients dels meétodes educatius
del Bon Repés: «Dormiem en llits individuals, tots en la mateixa habitacié
situada a la segona planta de la casa de I'entrada. Els nois dormiem totes les

d’aquelles referéncies que podriem dir que estan validades, perqué han pogut documentar-se d’una altra
manera complementaria.

% BErRMUDEZ, Eva. Historia de vida de Josep Elfa, (2010) pag. 33.

26 Tbidem, pag. 34.

¥ Ibidem, pag. 35. Els uniformes els va treure Frederic Godas a la primavera de 1936. Tamb¢ es pot
rescatar la seva referéncia al caracter «voluntari dels tallers», que també va ser esmentada per Godas. Vegeu,
a la seccid «Assajos i estudis» d’aquesta mateixa publicacié, GORDALIZA, Benet; SANCHEZ-VALVERDE, Carlos.
«El Grup Beneéfic Wad Ras: semblanca en el centenari de la creacié de “la Prote”».

28 A larxiu de la Junta hi consten referéncies d’aquest centre des de 1929 (vegeu els lligalls 845 i 269,
AJPMB-ANC, fons 334), quan es va crear per acollir nenes que no eren admeses en cap asil «per malaltia,
inestabilitat, dificultat o altres causes». Sabem per la memoéria del vicepresident de la Junta, Jaume Riba
(lligall 984, AJPMB-ANC, fons 334), pagina 2, que a inicis del 31 acomplia la funcié de la secci6 de
«nenes» del Grup, la qual havia estat suprimida de Wad Ras, ja que en aquells moments acollia entre trenta
i quaranta nenes, sota la mateixa organitzacié i personal que ens detalla Josep al seu relat. I a la «Memoria
del estado de las Instituciones» (lligall 282, AJPMB-ANC, fons 334), pagina 11, es fa referéncia a aquest
centre amb aquest encarrec: «empara i proteccié de menors debils, anemics i fisicament depauperats» (en
castella a l'original), la qual cosa coincideix amb la situacié d’en Josep.

29 Molt probablement tracoma.

30 BermUDEZ, Eva. Op. cit., pag. 36.
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nits amb les mans lligades perque deien que ens “la” tocavem i feiem coses
impures. Sempre ho he trobat una total bogeria, ja que amb tan sols vuit anys
no teniem la consciéncia per fer el que creien que feiem».3!

Iniciada ja la guerra, el 1937, per evitar perills i mals majors, la Junta va
decidir desplagar els nens i nenes a colonies, fora de Barcelona.’? I aixi, en
Josep va anar de colonies a Montcau Sobira, a Tagamanent. «Al Montcau
podiem estar escolaritzats i al mateix temps estavem a resguard de les nombro-
ses bombes que hi havia. [...] No vaig anar-hi jo sol a aquest centre, sind que
la meitat dels que érem a Wad Ras vam anar a parar aqui i I'altra meitat van
anar a La Llobeta, al mateix poble [...] —al costat de les piscines i I'església—».3

2.2.2. La vida quotidiana a la revista Esfor¢

El 13 de marg de 1989 un dels autors d’aquest article va fer una entrevista
a un grup de nens i nenes acollits a finals dels anys trenta, en el periode en
que la institucié va estar dirigida per Godas. Aquests van ser: Jerénimo Llorca,
Emili Riera, Mercedes Pacigalupi, Salvador Ferran i Pepita Consernau. Len-
trevista es va fer al domicili del mateix Godas en un ambient gairebé festiu,
de retrobada entusiasmada, i va servir sobretot per compartir el que recull la
publicacié que feien els educands durant aquests anys, que es deia Esfory.

Tornem a 'any 19306, i ens sorprenen moltes coses d’aquesta publicacid,
que actuava com a portaveu del Grup i en la qual el protagonisme principal
el tenen els nens i nenes acollits en aquells moments al centre, a /z casa, com
I'anomenen els seus testimonis recollits en la publicacié, la qual cosa posa de
manifest un altre exemple de normalitzacié. Aquest protagonisme es concreta
en forma de col-laboracions literaries, d’actualitat, de curiositats o de la vida
quotidiana. Parlant de les assemblees, es consigna que hi havia «molta satisfac-
ci6 per part de tots, ens comportivem com si ja féssim gent gran».>4 I molta
esperanca. Un dels nens acollits, R. Montia, escriu al nimero 11: «La nostra
classe, la del senyor Amoros, des d’ara tindra el nom de Classe Mar Blava. 1

31 Ibidem, pag. 39.

3 Vegeu a la seccié «Assajos i estudis» d’aquesta mateixa publicacié, GORDALIZA, Benet; SANCHEZ-
VALVERDE, Carlos. «El Grup Benéfic Wad Ras: semblanca en el centenari de la creacié de “la Prote™, la
referéncia a aquestes colonies.

33 BeErRMUDEZ, Eva. Op. cit., pag. 44.
3 Vegeu Esforg, portaveu del Grup Benéfic [Barcelonal, nim. 10, (abril de 1936), pag. 15.
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també s’han constituit uns comites que vetllaran per 'ordre a la classe [...].
Nosaltres esperem que tot ens surti bél.

2.2.3. Els desplagats per la Guerra Civil

La Pilar Alvarez Garcia, que llavors tenia sis anys, el 1938 havia entrat al
Grup d’Infants®® i des d’aqui va anar a les colonies a una casa «senyorial, molt
gran i molt maca», que no recorda on era. > Era la més gran de dues ger-
manes orfenes de pare (mort de tuberculosi), que van arribar des de Madrid
amb la seva mare a Barcelona com a desplagades a finals de 1936. En aquells
moments en totes les poblacions de la Vall del Congost i d’altres comarques de
Catalunya s’hi van portar molts nens i nenes, tant de Catalunya com d’altres
parts de I'Estat.’’

Us oferim part del relat construit amb els seus testimonis en entrevistes
fetes des de 2010.

Pilar Alvarez: No eren focs artificials, eren bombes!

La Pilar tenia sis anys quan I'any 1938, juntament amb la seva germana
que en tenia dos menys, van anar al Grup d’Infants Jean Jaques Rousseau,
al carrer de Wad Ras.

Un dels records que té gravats és la seva primera cua; molts nens i nenes
sota la pluja per recollir una barreta de pa negre, unes barretes petites i

% El centre es va buidar el juny de 1937, perd les necessitats van fer que es tornés a omplir diverses
vegades. Els bombardejos de Barcelona de marg de 1938 (vegeu http://www.barcelonabombardejada.
cat/?q=es/barcelona) van provocar una segona onada de colonies.

3% Tagamanent ha fet una ruta de la memoria historica en qué es referencien algunes d’aquestes
colonies (vegeu http://www.tagamanent.cat/memoria_historica_de_les_valls_del_congost.html), perd cap
de les que hem pogut identificar sén el lloc que recorda la Pilar.

37 Desplagats per la guerra: la geografia de tot el Llevant es va poblar d’infinitat de colonies d’infants
durant els anys de la guerra. Era la manera de la Segona Republica de posar els nens i nenes fora de I'abast
dels perills i les conseqiiéncies del fet bel-lic, a través de I'actuacié del Comite de Refugiats i del Consell
Nacional de la Infancia Evacuada. Vegeu per ampliar un estudi recopilatori for¢a interessant: CASADEMONT,
Adrid. Les colonies infantils a Catalunya durant la guerra civil (1936-1939). Treball de fi de grau d’Historia.
Universitat de Girona: Facultat de Lletres, 2014. I per contixer les fonts documentals i la localitzacié
d’alguns dels arxius dels nens afectats: DAviLa, Alfonso; Lijarcio, Juan José; Sierra, Carmen. «El exilio
en los archivos de titularidad del Ministerio de Cultura», Migraciones y Exilios [Madrid], nim. 8 (2007),
pag.11-32 (sobretot les pagines 20 i ss.).
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dures que restrenyien.?® El pati, voltat d’edificis, estava ple de pedretes que
es colaven a les espardenyes d’espart. Menjaven poc, perqué cada cop eren
més. Dormien en matalassos de llana de borra que mai s’estovaven ni bato-
llaven i que feien boles que es clavaven. No sortien mai al carrer. A la mare
només la veia cada quinze dies, que era quan la deixaven que les visités.
Excepcionalment la seva mare s’hi acostava i des de fora li tirava un platan,
una poma, o el que podia i ella ho recollia des d’una finestra que donava al
carrer. Al costat del centre hi havia una foneria on la Reptblica fabricava
municions i més cap al mar una caserna d’intendéncia. Amb aquests dos
objectius militars tan propers, les bombes hi queien sovint i eren un perill
per la gran quantitat de nens i nenes que s'anaven refugiant alla. Com a
sistema de defensa s'amagaven sota els matalassos vells de borra. La Gene-
ralitat va organitzar combois per dur els infants de colonies a torres i cases
senyorials requisades fora de la ciutat. Un dia la Pilar va pujar a un camié
ple de nens i nenes que va enfilar per una carretera que sortia de Barcelona.
Pel cami anaven jugant i veient focs d’artifici, que en realitat eren bombes.
Van arribar de nit a una casa senyorial que ella encara recorda, perd que
mai ha sabut on era. Era de nit i els van dur a la cuina, que vista amb ulls
de nena petita, era molt gran, molt bonica i enrajolada. Alla els van rebre
amb llet, pa blanc i mantega. Tot era molt millor que a Wad Ras, on no hi
havia de res. Eren més de cent nenes i nens en aquella torre amb un gran
jardi, amb una escala de marbre on jugaven. No tenien llits per a tants
refugiats, dormien a terra amb marfegues. Un mati, les «senyoretes» que es
feien carrec dels nens i nenes, els va cridar perque es llevessin i es posessin
guapos i nets perqué s’ havia acabat la guerra. Ella era petita i li era igual qui
havia guanyat. Estava contenta perqué s'acabaven les bombes. Els van dur
a una carretera sense asfaltar. Corrent i jugant, es van posar al voral fent
moure banderetes i veient passar les tropes. S’havia acabat la por. El final
de la guerra va significar també la tornada a Wad Ras. Van fer-ho amb tren
i recorda el viatge perqueé va ser la primera vegada que ella va veure el mar.
Passats uns mesos, la seva mare que durant el temps que va estar fora de
Barcelona no va saber res d’ella, va anar a buscar les dues filles. Uns quants
anys més tard es va casar casualment amb un noi que vivia al Poblenou i la
sogra li parlava d’un «asilo», un col-legi on vivien nens i nenes entremaliats.
Aquest lloc era conegut com «la Prote». Passejant pel barri va descobrir

38 Curiosament, al Fons Branguli, Fons ANCi-42/BrancuLf (FoTOGRAFS) ANC, trobem una
fotografia, codi de referéncia: ANC1-42-N-22089, d’aquests pans a inicis dels quaranta.
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que era el lloc on ella i la seva germana havien estat. La Pilar recorda «la
Prote» com un lloc on, sense cap mitja, protegien la infancia, fos d’on fos
o vingués d’on vingués. Ella ho va passar malament, perd ho justifica per
les circumstancies.

2.3. La vida a «la Prote» durant el franquisme

La duresa del que es va viure aquests anys® potser mai podra ser rescatada
de la memoria i Poblit. Pero, farem alguna aportacié per posar en valor les
vides dels que la van viure.

2.3.1. Dos relats de vida de nens que van viure a Wad Ras en la negra nit del
primer franquisme

Presentem ara dos relats de vida de fills de la guerra. Tots dos es basen en
diverses entrevistes, fetes des de 2010 a la primavera de 2014. Es significatiu
el fet que no comparteixen les mateixes impressions i sensacions, tot i haver
viscut gairebé els mateixos anys a la institucié. Pero, si que coincideixen en la
duresa dels moments i, malgrat tot, en un cert agraiment.

El primer d’ells, Santiago Benages (Jaume), presenta el testimoni del tras-
bals que es dona amb el canvi de régim, ja que va entrar al Grup quan encara
no havia acabat la guerra i va viure tot el que va venir com a conseqii¢ncia de
la derrota de la Reptblica. Es probablement el testimoni més amarg que hem
recollit.

Santiago Manuel Benages: 'ocell sense ales!

Santiago (a qui van anomenar Jaume en arribar a Barcelona) era fill d’'un
alcalde d’esquerres al poble de Favara, a la provincia de Saragossa, que va
haver d’anar exiliat a Franga. En Jaume, per la seva banda, va fugir cap
a terreny republicd quan les tropes franquistes avancaven cap a I'Ebre.
Aquest allunyament del front, el va dur fins a Barcelona. Les condicions
eren dures, la mare havia de treballar i no se’'n podia fer carrec, aixi que va
decidir internar-lo a «la Prote». Era 'any 1938, el Jaume tenia set anys i shi

% Vegeu MoLINERO, Carme; Ysis Pere. «El malestar popular por las condiciones de vida. ;Un
problema politico para el régimen franquista?», Ayer [Madrid], nim. 52 (2003), pag. 255-280.
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va estar fins als 14. Pensava que havia deixat enrere la guerra, perd no va
ser aixf; aquesta el va seguir. Un dels seus primers records és la por que va
passar pels bombardejos que queien just al costat, on hi havia una foneria.
Aquesta foneria era objectiu militar dels avions feixistes, ja que I'havien
convertit en una fabrica d’armament per a 'exercit republica. Vista amb
els ulls d’un nen de set anys que venia d’'un poblet aragongs, la primera
imatge son les escales de I'entrada al pati, des d’on es veia tot I'edifici. Tenia
sobretot la sensacié d’estar engabiat. Curiosament, d’aquella ¢poca, el dar-
rer any de la Reptblica, no té cap record de I'església,*” ni de cap practica
religiosa. Els nens i les nenes estaven en edificis diferents i organitzats en
seccions, perd compartien les estones de pati. Les families podien anar a
veure les nenes i els nens sempre que volien. Dins d’aquell mén no van
notar el final de la guerra, perd si que varen adonar-se del canvi de regim.
De cop, un centre educatiu mixt va passar a ser un asil per a nens amb un
funcionament quasi militar: de la pedagogia de 'escola nova a la pedagogia
de caserna. Ja som I'any 1939 i el Jaume viu uns canvis que el marcaran en
la seva manera de ser. El pati on abans jugaven tots i totes barrejats ara és
el lloc on es fa la instruccié i es canta el «Cara al sol».#! Ara els nens estan
dividits en falanges %2 i es vesteixen amb I'uniforme falangista.*> Les coses
sén molt diferents, perd n’hi ha una que ell recorda amb molt neguit: el
comportament dels cuidadors. Els nens ara estaven a carrec dels cuidadors,
dels mestres i d’uns nous educadors: els capellans. Amb la nova pedagogia
i la introduccié de nous metodes disciplinaris al centre de Wad Ras ara es
permeten els castigs i els maltractaments fisics. Acabada la guerra també va
variar el regim de visites dels familiars. A la situaci repressiva que vivia al
centre, es va unir el fet que podien passar tres mesos entre visita i visita. Els
nens que tenien familia shavien de conformar, mentre esperaven la data,
amb abocar-se a les finestres que donaven al carrer Wad Ras, des d’on podi-

40 Vegeu a la seccié estudis GORDALIZA, Benet; SANCHEZ-VALVERDE, Carlos. «E/ Grup Benéfic Wad Ras:
semblanga en el centenari de la creacid de “la Prote”». Ledifici shavia convertit en grup escolar en el temps de
Frederic Godas i Vila. Després tornara a consagrar-se com a capella. Vegeu Fons Branguli, Fons ANCr-42/
BranguLi (FOTOGRAFS) ANC, referencia ANC1-42-N-22460, per copsar el seu aspecte en aquesta ¢poca.

41 «Cara al sol» era ’himne de la Falange Espafiola Tradicionalista y de las JONS, partit politic de caire
feixista, que va donar cobertura ideologica a la dictadura de Franco.

42 Falange és, a més del nom de I'organitzacié central del régim franquista, un concepte militar que
també es fa servir per anomenar un conjunt de persones disciplinades i organitzades per a un mateix fi.

4 Les fotografies del Fons Branguli en deixen constancia. Fons Branguli, Fons ANCr-42/BranGuti
(roTOGRAFS) ANC. Vegeu especialment les que porten els codis de referéncia ANC1-42-N-22002, ANC1-
42-N-22014 i ANC1-42-N-22101.
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en veure ['exterior i comunicar-se. Malgrat les vivéncies, hi ha una cosa que
valora i que fins i tot considera com un «privilegi»; eren els primers anys
de postguerra en una situacié molt dura per a la poblacié civil, pero ell no
recorda passar gana. Es menjava poc, perd cada dia. La situacié en aquest
aspecte, per a molts era pitjor, ja que no hi havia aliments. La situacié era
tan desesperant i les lleis tan repressores que recorda que a un company,
per agafar un grapat de figues, el van castigar tancant-lo al Centre. Aquesta
i altres histories les explicaven als vespres, un cop al llit era el moment en
qué compartien amb els altres les seves vides.* Havien d’esperar a la nit, ja
que la resta de la jornada el funcionament era com en una caserna militar.
Iniciaven el dia amb la neteja i 'esmorzar, i tots anaven cap al pati a formar.
La resta del mati estaven a les classes que hi havia dins del mateix centre
fins a 'hora de dinar. Al migdia una estona de pati abans de tornar a classe
i tornaven a formar. El dia s'acabava amb el sopar i després anaven al llit.
Algun cop sortien fora del centre i ho feien en formacié de tres, perd no
recorda gaires coses del barri, només el camp de futbol que hi havia al lloc
on ara hi ha la presé de dones, just davant del mateix centre.> Una de les
grans decepcions que recorda és I'incompliment d’'una promesa. El 1938
el van preparar per fer la primera comunié assegurant-li que, un cop feta,
arribaria la pau. Perd quan aquesta va arribar, ell no va tenir la possibilitat
de fer-la. Quan va fer 14 anys, va anar a la casa de familia Montcada, on va
estar fins a 17 anys.“® En sortir d’alla va fer una altra vida, perd és conscient
que el seu caracter va quedar molt condicionat pel tipus d’educacié que va
rebre i reconeix que ha estat i encara és una persona reprimida. El contrast
entre la vida gairebé militaritzada del centre i la sensacié de llibertat que va
respirar un cop fora era molt gran. En Jaume entén que li toqués créixer a
Wad Ras, mai se n'ha amagat. A diferencia d’altra gent, ell sempre ho ha

4 Vegeu al Fons Branguli, Fons ANC1-42/BrancuLt (FoTOGRAFS) ANC, les que porten els codis de
referéncia ANC1-42-N-22458, ANC1-42-N-22473, ANC1-42-N-22484, ANC1-42-N-22485 i ANCI1-
42-N-22511, per poder copsar I'estructura dels dormitoris amb llits amuntegats sense cap signe d’identitat
o privacitat.

% Fou a mitjan anys quaranta que en aquest solar es construf el centre de reforma del TTM i les
escoles professionals. Vegeu a la seccié «Assajos i estudis» d’aquesta mateixa publicacié: GORDALIZA, Benet;
SANCHEZ-VALVERDE, Carlos. «El Grup Benéfic Wad Ras: semblanca en el centenari de la creacié de “la
Prote”».

4 La Junta disposava de diferents cases de familia, tant per a nens com per a nenes, per tot Barcelona,
on anaven a parar els joves a partir dels 14 anys quan comengaven a treballar. La Casa de Familia Montcada
estava al carrer del mateix nom de Barcelona i durant els anys quaranta, i fins a 1954, es coneixia també

com a Residencia de Jévenes Obreros. Vegeu el lligall 1060 de I’Arxiu de la Junta (AJPMB-ANC, fons 334).
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explicat a la dona i a la familia, pero els records 'han marcat. La seva dona
explica que, com es va educar a cop de xiulet i sempre fent formacié al
pati, el Jaume és com un ocell sense ales. Ell va fer servir una paraula per
resumir la seva vivencia: opressio.

El segon relat, ens apropa a la historia des de la memoria i el testimoni de
Bautista Sdnchez. S’hi apleguen dos elements que posen de manifest una certa
transicio, potser deguda al fet que ja som a mitjans dels quaranta. Es manté el
fet que va ser un fill de la guerra, també dels perdedors, com en Jaume, pero
en el seu relat hi apareix la pobresa, que anira ocupant un lloc més central
entre les causes d’intervencié de la Junta i de I'ingrés dels nens al Grup. El seu
verb i la posicié davant el mén, despreocupada i alegre, fa creure, a vegades,
que tot era més facil del que realment s'amaga al darrere de les seves paraules.

Bautista Sdnchez: una caserna, amb missa i rosari, rapats i amb esparde-
nyes?’

Amb el pare empresonat per «rojo», la resta de la familia que ja vivia a
Barcelona, i una carta de recomanacié del Patronato® de Cuenca per
ingressar a Wad Ras, va sortir del seu poble cami{ de Barcelona. Un cop
aqui es van instal-lar a casa dels oncles i va tenir dos dies per descobrir les
avingudes d’una gran ciutat, els tramvies, la Barceloneta, el mar... El tercer
dia van agafar el 39 i després el 41 fins a Wad Ras,*” amb els papers de
recomanacié. Van prendre’ls les dades, a ell i al seu germa, els van fer un
reconeixement medic i proves de diagnostic psicologic.’® Encara recorda el

47 A T'Arxiu Historic del Poblenou (AHPN) custodien diferents fotografies de «la Prote» d’aquesta
etapa (que van ser una troballa en el mercat de vell dels Encants). En la que té la referéncia 10832, podem
veure un grup de nens al pati, tots amb espardenyes. Les fotografies de TAHPN son accessibles en obert a:
http://fotos.arxiuhistoricpoblenou.cat/fotografia/arxiufotografic/

48 Molt probablement el Patronato de Redencién de la Merced. Hi ha quatre lligalls a PArxiu de la
Junta (AJPMB-ANC, fons 334) que podrien aportar una mica de llum sobre aquest Patronat i la seva
funcié: els 298, 299, 300 i 304.

4 El tramvia surt en moltes fotografies del Fons Branguli, Fons ANC1-42/BRANGULI (FOTOGRAFS)
ANC, quan es feia una panoramica general del centre, i en diferents époques. Vegeu les referéncies: ANC1-
42-N-22382, ANC1-42-N-22393, ANC1-42-N-22441 i ANC1-42-N-22453.

50" Al Fons Branguli, ANCi1-42/BrancuULi (FOTOGRAFS) ANC, hi ha un seguit de fotos del Laboratori
psicotécnic d’aquesta ¢poca, en algunes de les quals surt Josep Joan Piquer i Jover (que residia al mateix
Grup) fent aquest tipus de proves. Vegeu les que porten els codis de referencia ANC1-42-N-22102,
ANCI1-42-N-22103, ANC1-42-N-22104, ANC1-42-N-22106, ANC1-42-N-22108, ANC1-42-N-22109
i ANC1-42-N-22456. Vegeu també la ANC1-42-N-22459, en qué hi ha Piquer amb la seva dona i la seva
filla.
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primer épat: mongetes amb arros i un pastisset, un miratge, perqué després
va venir la decepcid; la seva mare no el venia a buscar. Es va quedar plorant
sense entendre per qué es quedaven en un lloc que els havien dit que era
un col-legi. Només tenia el consol del seu germa de nou anys. Va haver
d’esperar dos mesos per veure la mare, una visita de dues hores i esperar
dos mesos més fins a la segiient. El dia a dia era rutinari, a les set del mati
sonava el gong, era el moment de la higiene personal, la formacié al pati i
cantar el «Cara al sol» mirant I'església.’! Després tocava I'esmorzar: un plat
d’alumini amb llet i un tros de pa. Era com una caserna amb centenars de
nens.’2 També recorda el berenar que no variava gaire i que gairebé sempre
era o fruita o farinetes. Del barri no recorda gran cosa, ja que gairebé no
hi sortien. El que té més present és la fabrica que hi havia just al costat del
centre: la Foneria Can Torras.”® Tenia una xemeneia que la presidia i que
omplia de sutge cada mat el pati, tenyint-ho tot de negre. També la fabrica
marcava el pas del temps dins I'internat amb la seva sirena que anunciava
a les sis del mati i a les sis de la tarda els canvis de torn. Una de les sortides
que feien cada any era per Nadal. Duien els nens caminant fins al portal
de I’Angel, en ple centre de Barcelona i alla, en mig del carrer cantaven i la
gent que hi passejava els tirava monedes. Un any, el regal que li van portar
els reis va ser un tramvia de llauna.

Va arribar el moment en qué Bautista feu la primera comunié. Per aquell
esdeveniment tan important i tan significatiu per '¢poca van donar-li roba
de mudar i un missal.>* Va congixer dos directors: Felipe Arribas Castro,®
aragoneés i una mica dur, segons les seves paraules, i José Manuel Garcia-Die
Miralles del Imperial,>® que era capelld i havia estat militar i que, segons ell,

51" La fotografia d’aquella época de referéncia ANC1-42-N-22101, del Fons Brangulf, Fons ANC1-42/
BrancuLf (FoTOGRAFS) ANC, resulta prou elogiient.

52 Resulta for¢a curiosa la coincidencia dels records d’en Bautista amb els que consigna Francesc
Daniel Ortusol en la seva novel-la basada en la seva experiéncia autobiografica. Vegeu DanieL Orrusor,
Francesc. Umbral de penumbra. Madrid: Eride Ediciones, 2008.

> Vegeu Fons Branguli, Fons ANC1-42/BranGuLi (FOTOGRAFS) ANC, codi de referéncia ANCI-
42-N-22467, on es pot veure la xemeneia escopint fum.

% Vegeu l'arxiu fotografic de I'Arxiu Historic del Poblenou (AHPN), referéncia 10842, on podem
veure un grup de nens al pati, després d’haver fet la primera comunié.

%> Que va ser director des de 1940 i que va haver de sortir abans de 1950 de la institucié d’una manera
poc clara. Vegeu els lligalls de I'’Arxiu de la Junta (AJPMB-ANC, fons 334), 312, 320 i 656.

56 Que havia estat abans de ser nomenat director el 1950 el capella del Grup. Vegeu a l'arxiu fotografic
de I'Arxiu Historic del Poblenou (AurN), referencies: 10816, 10817, 10846 i 10848, on podem veure
Mossén Garcfa-Die en diferents situacions. I del Fons FX Prat, es pot acudir a les referéncies: 26 i 104. Per
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era una bellissima persona. De la resta de personal del centre recorda que
la majoria era personal civil (té bons records de la senyoreta Rosario Ruiz
Ruiz) i que tan sols hi havia monges a la infermeria (la germana Dolors
que era molt alta i la germana Maria, que era més afectuosa), una altra a la
cuina, que era la que dirigia, i una altra a la bugaderia.>’

Amb 13 anys en va poder sortir perqué el seu pare havia vingut a Barcelona
després d’estar a la garjola 10 anys i ara, en situacié de llibertat condicio-
nal, va poder presentar un certificat que deia que els podia mantenir. Una
altra manera que tenien de sortir del centre era anar a treballar. El senyor
Ferrer era 'encarregat de buscar feina als nois. Al seu germa el van col-locar
d’aprenent en una botiga de queviures, on passava el dia. Només venia a
Wad Ras els vespres a dormir. El millor record que guarda és quan el van
operar de les angines, no per la intervencié sind pel periode de convales-
cencia. El Bautista estava delicat de salut i juntament amb altres 24 nois el
van fer pujar a un autocar en direccié a Vallvidrera. Alla van inaugurar el
centre de Nuestra Sefiora de los Angeles,58 al costat de 'observatori Fabra.

Quan se li demana quina definicid faria ell de Wad Ras, el Bautista diu que
el seu nom ho indica; era un lloc on et senties segur, on protegien els nens,
la Proteccién de Menores.

aprofundir en la figura de Garcia-Die, es pot acudir a PERez, Javier. Mn. José Manuel Garcia-Die Miralles
de Imperial. Notas biogrdficas. Sant Fost de Campsentelles (Barcelona): autoedicid, Paperback, 2013. T del
mateix autor, Historia grafica del Seminari Menor de la Conreria (1940-1998). Sant Fost de Campsentelles
(Barcelona): autoedici6, Paperback, 2012.

%7 Vegeu les fotografies del Fons Branguli, Fons ANC1-42/BranGuLi (FOTOGRAFS) ANC, que tenen
les referéncies ANC1-42-N-22065, ANCI1-42-N-22066 i (infermeria) i ANCI1-42-N-22507, ANCI-
42-N-22461, ANC1-42-N-22088 (cuina, abans i després de les obres de 1943), on surten diferents
monges. I la referéncia 10838 de I'arxiu fotografic de I'’Arxiu Historic del Poblenou (AHPN), on surt tota
la congregacié d’aquella época.

58 El centre Nostra Senyora dels Angels, a Vallvidrera, va ser creat el 1945. Inicialment es feia servir com
a sanatori o lloc de descans dels nens més febles del grup. Els anys cinquanta i seixanta, ja dins del TTM,
fa un altre servei, ja que hi envien els nens que tenen problemes de conducta, com veurem després. Vegeu
Fons Branguli, Fons ANC1-42/BranGuLf (FoTOGRAFS) ANC, codis de referéncia ANC1-42-N-21937,
ANCI1-42-N-21941, ANC1-42-N-21942, ANC1-42-N-21943, ANC1-42-N-21944, ANC1-42-N-21945
i, probablement, ANC1-42-N-22477, que va ser identificada per Bautista com el gimnas de Vallvidrera (de
fet, no consta que al Grup n’hi hagués cap en Us en aquests anys).
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2.3.2. Vides massificades. Esport> i miséria moral al segon franquisme

Es ara moment per a un parell de relats de la vida de dues persones que van
ser al centre des de finals dels quaranta, fins als seixanta. Les seves narracions
parlen sobretot de miséria i de la incorporacié de 'esport com a espai d’esbar-
jo, de formacié, i fins i tot, com una oportunitat de sortida social. Totes dues
reflecteixen, a més a més, els valors oficials d’aquella ¢poca, quan el lloc de la
dona era subsidiari, la moralitat un joc ornamental condicionador i la fam la
recurréncia quotidiana.

Francesc Xavier Prat: Gotes i gargares, el remei per a la miseria

Quan anava a dinar a casa del seu oncle, que era jutge, menjava canelons,
perd ho feia a la cuina, mentre la resta de la familia s’estava al menjador.
Ser fill de mare soltera en un poble als anys quaranta el va marcar molt.
El Francesc va néixer a Tona I'any 1940. La seva familia estava molt ben
situada; tenia dos oncles capellans i un altre que era el jutge del poble. Fins
als vuit anys va viure al poble amb la mare i la seva germana. Aquest entorn
amb fortes conviccions religioses considerava que una pecadora i els seus
fills eren una taca que havien de fer desapareixer. Van prendre una decisié:
en lloc d’enviar-lo a un col-legi intern i pagar-li una carrera, van dur-lo al
Tribunal Tutelar de Menors.%° Va arribar al carrer Alaba (seu d’un centre
del TTM) i el van posar en una habitacié amb vidrieres (per ser observat
des de fora). En aquella sala li van donar joguines per poder-lo examinar.°!
Just en aquella época havien nomenat el pare Garcfa-Die®? director del
grup Benefic i va ser ell qui va mirar 'expedient del Francesc i va decidir
que aquell nen de nou anys anés a la Proteccié de Menors. Era I'any 1949
i s’hi va estar fins a 'any 1961. La relacié amb la familia i el fet der ser un
nen assenyalat al seu poble el van bregar. A Tona havia passat molt males

> La funcié de l'activitat fisica com a disciplinadora dels cossos, en una mirada biopolitica, ha estat
forca estudiada. «El treball sobre els aspectes fisic i intel-lectual no és suficient: cal una ortopedia de les
conductes» (en castella a I'original) ens dira RODRIGUEZ, Raumar. «La moral es para el espiritu lo que la
higiene para el cuerpo», ArieL, Pablo (comp.). Gobernar es Ejercitar. Fragmentos para una historia de la
Educacion Fisica en Iberoamérica. Buenos Aires: Prometeo, 2008, pag. 80.

0 La dependéncia de les Juntes de Proteccié de Menors al TTM era cada vegada més gran i es produia
una confusié institucional tan evident com la que esmenta el nostre protagonista que va ser ingressat en un
centre de reforma, en lloc d’'un de proteccid, quan la seva situaci6 era de desemparament.

6! Vegeu la nota 50.

92 Vegeu la nota 55.
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experiéncies, havia anat de casa en casa i per aix0 el canvi d’anar a «la Prote»
no el va sorprendre. La rebuda va ser poc acollidora. Ningti va explicar-li
res. Només el van pelar, li van treure la roba i li van donar la que feien ser-
vir alla. El van posar en una familia,%> que era un grup d’uns quaranta nens
que estaven a carrec d’'un educador. Que la teva estada fos millor o pitjor
depenia de quin educador tinguessis a la teva familia. Va ingressar-hi al
mes de novembre. En aquella ¢poca, les visites dels familiars eren cada tres
mesos.® La seva mare no ho sabia i al cap de poc temps s’hi va presentar.
Llavors se les va enginyar per veure-la la primera vegada a través d’una reixa
d’una finestra que donava al carrer i des d’alla la mare li va fer un peté i li
va portar menjar. La rutina 'agafaves rapidament. T aixecaves a les 6.45 h
atoc de gong i les 7 h en punt havies d’estar a baix al pati format per cantar
el «Cara el sol». Els quinze minuts eren suficients i encara sobrava temps,
ja que la higiene personal s'acabava aviat perqué no tenien ni pasta per les
dents. La primera activitat del dia era la missa i a continuacié esmorzaven.
El mati el passaven fent classe a I'escola del mateix centre. Un cop acabades
les classes anaven a dinar i a la tarda a passar el rosari. Tot es feia a la
familia. Les activitats més importants eren les que tenien a veure amb la fe
religiosa. Faltar a missa o al rosari era penat amb la suspensié de la visita de
la mare, o sigui, mesos sense veure-la. Els professionals que hi havia llavors
eren els educadors que s'encarregaven de la cura dels nois de cada familia;
els professors que venien de fora per donar classes, i, finalment, les monges
que sencarregaven de la cuina i la infermeria. La bugaderia era a carrec del
senyor Basilio, un exjugador de futbol del Japiter.%> Els records més vius
s6n les llargues estones de pati. Jugaven a futbol en un pati que sempre
estava net, ja que els nens es menjaven fins i tot la pell de les taronges i dels

melons; mai no hi havia restes. Es feien cinc partits simultanis amb cinc

9 Els testimonis de finals de la década dels quaranta ja no parlen de falanges, siné de families. I amb
aquest nom s'anomenen les seccions al nou reglament de 1948. Aixi es recupera el nom que es feia servir
des de finals dels anys vint.

4 El nou Reglament fixava en el seu article 27 que «Les visites dels menors amb families moralment
nocives sefectuaran molt espaiades, en petis grups i sota control sever. Les visites dels menors amb families
honrades tindran lloc, com a minim, tots els mesos...». El que no sabem és qui, i amb quins criteris,
valorava les families.

% El Club Esportiu Japiter és un club de futbol, fundat el 1909 al barri de Poblenou, que va arribar
a jugar als anys trenta en les mateixes competicions que el Barga o I'Espanyol. Actualment, el 2015, juga a
la primera categoria regional.
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pilotes; el pati era la seva vida.®® Rebien moltes visites de les autoritats:®/

alcalde, bisbe, diferents representants d’altres institucions, fins i tot uns
quimics alemanys, que es van estranyar i van preguntar com era possible
que amb la mala alimentacié no hi hagués més mortalitat entre els nens
que hi havia. A la seva familia, tots els companys van agafar la tinya i polls.
Tenien el Dr. Cairé com a metge que sempre receptava «gotes i gargares».%
Durant un curt periode de temps va haver-hi una mena d’orde religiés que
tenia diverses funcions al centre, que ells anomenaven «los hermanos». Van
estar-hi poc temps i van marxar entre sospites i acusacions d’abusos als
infants. Els van fer fora i mai més se’'n va saber res. Lestada a «la Prote» el
va fer espavilar i aconseguir certs carrecs. El van triar per ser el que anava
cada mati amb un carro a buscar el pa a un forn del Poblenou i aix{ apro-
fitava a vegades per canviar una barra per alguna altra cosa. Aquest carrec
el va ajudar a no passar gana. També va fer d’escolanet a les parroquies
de Sant Francesc, Santa Maria del Taulat i Sant Felix africa, la qual cosa
li suposava uns petits ingressos, ja que passava la platera als casaments i
batejos i el capella li donava part de la propina. El seu bon comportament
va possibilitar que fos uns dels escollits,® aquells que tenien un tracte dife-
renciat. De la familia de 40 nois va passar a un grup de 10 o 12, amb
un seguit de privilegis, un dels quals era molt important: poder sortir al
carrer. També sopaven a la taula del director, el pare Garcia-Die. Aquesta
proximitat amb el director va fer que el proposessin per fer de capella, perd
la cosa no va prosperar. Llavors, el van enviar a Balaguer perque fes de
francisca. Molt aviat el van fer tornar sense donar-li explicacions. Un cop a
Barcelona, el director el va dur a visitar el seu germa, que era metge, i li va

% Vegeu, a tall d’exemple, la fotografia del Fons Branguli, Fons ANC1-42/BRANGULI (FOTOGRAFS)
ANC, codi de referéncia: ANC1-42-N-22450.

7 Es poden trobar desenes de fotografies de visites d’autoritats al centre als diferents arxius.
Destaquem les referéncies 10816, 10821, 10822, 10823 i 10824 de I'arxiu fotografic de I'Arxiu Historic
del Poblenou (AupPN); a les del Fons Branguli, Fons ANCi1-42/BraNnGULI (FOTOGRAFS) ANC, codis de
referéncia: ANC1-42-N-22015, ANC1-42-N-22016, ANC1-42-N-22047, ANC1-42-N-22048, ANCI-
42-N-22050, ANC1-42-N-22053; o a les referencies del Fons Fotografic de Joan Antoni Espinas Xivillé
(dipositat a I'’Arxiu Historic del Poblenou), ntimeros 106, 107 i 146, entre d’altres.

% Podem veure el Dr. Cairo a la fotografia del Fons Branguli, Fons ANC1-42/BRANGULf (FOTOGRAES)
ANC, codi de referéncia: ANC1-42-N-22065.

% Hi ha una foto de l'arxiu fotografic de I'Arxiu Historic del Poblenou (AHPN), referéncia 10887,
en qué surt un nen tallant pa. Quan Francesc Xavier la va veure, va dir: «aquest séc jo, que sempre
m’encarregava de la manutencid, i ja se sap que qui fa les parts en treu profio.
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donar una excusa médica per enredar-lo. Més tard, va descobrir que sent
fill de mare soltera estava vetat per fer carrera eclesiastica.

Aixi va reorientar la seva formaci6 i amb el mestre Pedro va aprendre I'ofici
de torner’® i més endavant va fer de mecanic. Als divuit anys va anar a
treballar a un taller i va lliurar al centre part del seu sou. El mateix mes-
tre també era I'entrenador de I'equip de futbol. El Francesc va comencar
a jugar a futbol quan encara estava fent la formacié de torner.”! Aquesta
activitat permetia que sortissin fora a competir amb altres equips. Perqué
no fessin mal efecte, no obligaven els jugadors a anar amb el cabell rapat.
Jugava bé a futbol i va fitxar pel Jupiter, que llavors era un equip destacat.
D’aquella ¢poca recorda que va anar a jugar una eliminatoria a Mallorca i,
de tornada, al vaixell, que es va menjar les ensaimades que havia comprat
per dur a Barcelona. Quan ell va tenir la majoria d’edat va poder desin-
ternar la seva germana, que havia anat al Castell de Nostra Senyora dels
Angels a Santa Perpétua de Mogoda. Ho va haver de fer ell com a home,
ja que la Llei no li va permetre fer-ho a la mare. La seva estada 'ha marcat
molt. Reconeix que el va endurir i el va fer ser com és, perd ell nesta molt
orgullés. No ha conegut ningt de «la Prote» que hagi agafat mai ni la grip.
Aquells alemanys que els van visitar ja van sospitar que alguna cosa que hi

havia alla enduria els nens.

Lexperi¢ncia que va compartir amb nosaltres en Toni’? serveix de foto-
grafia d’una ¢poca de Barcelona que ara se’ns fa dificil de reconeixer com a
propia: la de les barraques i la pobresa,”> econdmica, que no moral, per molt
que altres la volien mostrar aixi.

70 Vegeu a l'arxiu fotografic de I'Arxiu Historic del Poblenou (AHPN) la referéncia 10844. Francesc
Xavier no sap per quin motiu ell no surt en aquesta foto, ja que és el seu grup de mecanics amb el seu
professor qui era, a més a més, el seu entrenador de futbol.

71 Podem veure el nostre protagonista en la fotografia de I'arxiu fotografic de 'Arxiu Historic del

Poblenou (AHPN), referéncia 10867, com a capita de I'equip de futbol juvenil. I com a jugador a les
referéncies «1954-55 Equips_esportius», Eq Futbol _262, 263 i 264, del Fons Fotografic de Joan Antoni
Espinas Xivillé (dipositat a 'Arxiu Historic del Poblenou).

72 A qui podem veure de jove compartint I'habitacié de I'Institut Ramén Albé amb el seu amic
Francesc Xavier Prat en la fotografia niimero 45 del Fons Francesc Xavier Prat (dipositat a TAHPN).

73 Una exposici6 sobre aquest tema es va fer el 2008 i podem accedir a diferents histories en un video
forca interessant del que va ser aquesta Barcelona ja oblidada. Vegeu: http://www.barraques.cat/swf/
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Toni Ferndndez Ceballos: que els meus fills i filles no passessin el que jo
havia viscut.

El Somorrostro’ era un barri de barraques de Barcelona que també es feia
servir d’abocador. Les condicions de vida hi eren molt dures i sovint el mar
inundava les cases. El Toni hi va néixer i hi va viure amb la mare fins a 'any
1952. La seva mare no el podia mantenir i quan tenia cinc anys el va dur
a Wad Ras. El seu pare estava a la Model com a pres politic. El record del
seu ingrés al Grup no l'oblidara mai: ell, enganxat a la faldilla de la mare
i uns senyors fent-lo entrar. Les hores segiients van ser de plors desconso-
lats. S’hi va estar fins a l'any 1965, quan en va fer 18. Els anys segiients,
fins a arribar a la majoria d’edat als 21, va estar en un centre del carrer
Montseny de Barcelona.”> La seva mare 'anava a veure quan podia i a les
pentries que alla passava s’hi afegien les noticies que ella li anava donant de
fora. Un dia li va dir que el pare havia mort a la Model. Una altra noticia
impactant va ser quan li va confessar que tenia una germana (Iexistencia
de la qual ell desconeixia) i que estava interna al centre de Nostra Senyora
del Coll.7® Les visites es van acabar quan la mare va conéixer un senyor de
Madrid i se’'n va anar a viure amb ell a la capital. Abans que la mare marxés
a Madrid, el Toni s’escapava del Centre per anar a veure-la. Al principi
encara vivia al Somorrostro, perd més tard van desallotjar el barri per una
visita del general Franco i els van dur a I'estadi de Montjuic, que llavors
estava abandonat. Per arribar-hi, el Toni agafava el 52 fins a la plaga d’Es-
panya i després anava a peu fins a dalt. De les coses que va aprendre a «la
Prote» recorda I'idioma. A casa seva es parlava en castella i ell sentia el pare
Garcfa-Die que parlava en catald i el volia aprendre. Procurava agafar-li
el diari que el director els deixava per poder llegir i practicar. Malgrat els
esforcos d’alguns professionals, en aquella época el centre estava molt dete-
riorat i les condicions eren penoses. La proximitat a la platja del Bogatell
feia que, quan plovia, sortissin moltes rates. Quan duien el menjar des de
la cuina pels soterranis fins al menjador amb el muntacarregues, aquestes

74 Per ampliar la informacié sobre el Somorrostro, vegeu FABRE, Jaume; HUERTAS, Josep Maria. 7ots els
barris de Barcelona, Vol. 7. Barcelona: Edicions 62, 1976.

7> La Casa de Familia del carrer Montseny, al barri de Grcia, es pot veure a les fotografies del Fons
Branguli, Fons ANC1-42/BrancGuLf (FoTOGRAFS) ANC, codis de referéncia: ANC1-42-N-21983, ANCI1-
42-N-21984, ANC1-42-N-21985, ANC1-42-N-21986 i ANC1-42-N-21987.

76 UHogar Nuestra Sefiora del Coll, també de la JPMB, estava situat al carrer Albigesos s/n (Barcelona)
i es pot veure com era a les fotografies del Fons Branguli, Fons ANCr-42/BraNGULf (FOTOGRAFS) ANC,
codis de referéncia: ANC1-42-N-21946 i ANC1-42-N-21947.
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queien dins olla. La gana superava al fastic i sho menjaven igualment.
Un altre record de miséria eren les xinxes dels somiers de ferro dels llits
que havien de socarrimar amb un bufador de soldadura.”” Ell es guanyava
la vida passejant nens i nenes amb poni pel parc de la Ciutadella;”® en
tot un mati podia arribar a guanyar 25 pessetes. Quan ja tenia 16 anys,
i havia conegut l'existeéncia de la seva germana, amb aquests diners anava
del Poblenou, caminant per no gastar en metro ni autobds, fins a la Nostra
Senyora del Coll i a la cantonada hi havia una pastisseria on se’ls gastava
per comprar-li algun pastis. Va haver-hi coses molt bones, entre les quals
I'ensenyament rebut. Ell va comengar a fer batxillerat, perd el va abando-
nar per aprendre [ofici de lampista. Una experiéncia fantastica va ser la
banda, amb cornetes, trompetes i tambors. El Toni era corneta i estudiava
solfeig. Amb la banda anaven a tocar fora sovint per a diferents actes: els
Tres Tombs, la Cavalcada de Reis, processons de Setmana Santa... i a dife-
rents pobles: Sant Quinti de Mediona, Tortosa, a molts llocs. .. Es un dels
millors records que conserva. Per sobre de I'activitat, hi destaca la persona
que se nencarregava: el Sr. Vizquez.”” Estava molt bé amb ell. A més feia
de professor i el Toni anava a la seva classe. Una persona excel-lent que el va
ajudar molg, igual que el Sr. Espinas.8” També va participar en les colonies
d’estiu de quinze dies que feien a la Llar Betania de Ribes de Freser.8! Era
un viatge de 120 quilometres amb 30 nois dins la caixa d’'un camié Ebro.
Des d’alla feien excursions al Puigmal i a Nria. Perd també hi ha episodis
negres que va haver de superar. Especialment dura va ser la relacié que
va establir amb el cap de requetes que llavors treballava a la Prefectura de
Transit. Era un home jove que se I'enduia a casa a passar algun dia i des-

77" Aquesta referéncia es repeteix en diferents histories de vida. Vegeu més endavant els testimonis de
Tomés Peniuela i Ricardo Rivera.
78 Aquesta era una de les ocupacions habituals en aquella época dels nens acollits al Grup. També hi ha

constancia grafica que a vegades portaven els animals dins del centre i es divertien amb ells. Vegeu a I'arxiu
fotografic de I'’Arxiu Historic del Poblenou (AHPN) les referéncies 10826, 10829 i 10830.

7 De la qual podem veure, amb el Sr. Vazquez de director, diferents imatges a I'arxiu fotografic de
I’Arxiu Historic del Poblenou (AHPN), referéncies 10825, 10833, 10834 i 10850; i les referéncies «Festa
Major_1953_106», PM_1952_144 del Fons fotografic de Joan Antoni Espinas Xivillé (dipositat a I'Arxiu
Historic del Poblenou).

80 Vegeu la nota 11.

81 El Fons Fotografic Francesc Xavier Prat (dipositat a I’Arxiu Historic del Poblenou) conté moltes
referéncies grafiques d’aquesta casa (que després es va dir Casa Betania i ara és la Llar Betania). La que porta
la referéncia niim. 1 il-lustra el procés de recuperacié de la casa. I, a tall d’exemple, les referéncies 12, 13,
18, 19,76, 77, 78, 88, 91, 102 i 104 ofereixen imatges de les excursions que es feien. Podem veure mossén
Antoni Oriol a les referéncies niimeros: 19BIS, 105, 108 i 114.
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prés de diferents trobades li va prometre que I'adoptaria. El Toni sospitava
que el que realment volia era abusar d’ell. Finalment, un dia de Nadal que
representaven els Pastorets, i ell feia de dimoni, el va venir a buscar per
endur-se’l a viure amb ell, perd es va negar a anar-se’n. Anys més tard se’l
va trobar a la plaga del Bonsuccés i, quan el va veure, 'excap de requetes
va marxar corrents. En aquella época la linia que havia separat el TTM
i «la Prote» era molt fina® i aixo feia que a Wad Ras hi hagués diferents
tipologies de nois. El seu company d’habitacié era un nen que havia dis-
parat un tret a un taxista a Esplugues de Llobregat, pero, com que era
menor, no podia anar a la presd. Estaven barrejats els nens de reforma i els
de proteccid i per tirar endavant havies de tenir molta voluntat, ja que les
circumstancies ho posaven dificil. Cambient era hostil i alguns educadors
feien servir la violéncia com a metode de disciplina. El reglament es llegia
en funci6 de 'adult que l'aplicava i podia passar que per no anar a missa o
per contestar malament rebessin una bufetada. Aixo era dificil de suportar
per un jove que ja tenia 17 anys i en alguna ocasié s’hi va tornar, la qual
cosa li va suposar que I'enviessin a dormir al soterrani. Si fa una valoracid,
ell mateix conclou que no es pot queixar, ja que «la Prote» li va donar dues
coses: un caracter i un ofici que 'han ajudat a tirar endavant i guanyar-se la
vida. Les experiencies dolentes li han servit per quan ha passat una situacié
familiar dificil; per tenir forces per lluitar i evitar que els seus fills passessin
el mateix que ell havia viscut i donar-los una vida millor. Quan el 1968
va arribar a la majoria d’edat, va agafar tots els diners que havia guanyat
treballant i amb un bitllet d’anada i tornada d’avi6 va volar a Madrid. Volia
veure la seva mare i alli la va trobar vivint amb un home alcoholic que la
maltractava i amb qui havia tingut més fills. Es va gastar els diners en els
nens i només va tornar a Barcelona amb el bitllet d’avié.

2.3.3. Els testimonis de Tomas Peniuela i Ricardo Rivera: el sentiment d orfenesa
Recollits en un document audiovisual (un enregistrament en video, recollit

a la biblioteca del Pavell$ de la Republica)®® trobem una classe/sessié realitza-
dal'1l de maig del 2012, a la Facultat d’Historia de la UB, on es pot veure, en

82 Vegeu la nota 60.

8 Vegeu NasH, Mary [et al.] (coord.). Testimonis del Centre de Proteccié de Menors de Wad-Ras. .. Op.
cit.
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un document audiovisual de 85 minuts, el testimoni d’aquestes dues persones,
que van acabar vivint la seva infantesa a Wad Ras per la seva condicié d’or-
fes, des de mitjan anys quaranta. Les aportacions més interessants del registre
tenen a veure amb la dentincia de practiques de maltractament, d’abus envers
els nens que hi estaven acollits (minuts 5,05 i ss.; 23,30 i ss.; i 73 i ss.) i la con-
firmacié de la historia dels <hermanos», de qui ens han parlat altres testimonis,
amb una novetat important: els seus testimonis els fan directament responsa-
bles d’aquelles practiques. Segons ells, aquests germans no eren religiosos, sind
una mena de cuidadors, perd, que portaven sotanes (minuts 22,40 i ss.). Com
hem avancat abans en la informacié institucional de 'arxiu de la Junta no hem
pogut confirmar cap noticia sobre aquest grup.

Ofereixen una visi6 de la deécada dels quaranta com una etapa de «vexa-
cié humana» (minut 10,05 i ss.) i Tomas Pefiuela recorda el que els deia una
senyora en entrar al centre (minut 21,00 i ss.), com a salutacié de rebuda:
«Sou en desgracia permanent i per aquesta rad s’haura de treure el fuet, per fer
fora el dimoni que viu a les vostres obscures animes, amb morbosa satisfaccid.
S’haura d’esborrar el passat i des d’avui estareu sotmesos a 'obediéncia més
estricta. Recordeu que heu arribat abandonats de tots i alguns en condicions
de malfaents, mendicants i viciosos».

La referéncia a 'orfenesa i a la manca de familia és present durant tot el seu
relat. Ricardo recorda els casos de nens abandonats a la porta del centre: Saul,
que havia estat abandonat en bolquers a la porta del centre (minuts 11,10 i
ss. 160,00 i ss.). Aixdo mostra que, encara que ja no eren operatius els «torns
de recollida de nens»,** en I'imaginari popular aquesta practica continuava
present.

Entre altres relats de la situacié de pentria i miseria, resulta interessant
la referéncia que es fa a la «col-locacié agraria» (minuts 72 i ss.)% per la seva
cruesa.

84 El torn «oficial» de Barcelona, que funcionava al carrer Ramelleres, 17, des del 1583 (primer com a
Casa de Misericordia, i després de Maternitat, expdsits i nens orfes), havia estat tancat a mitjan anys trenta.
Per ampliar la informacié sobre aquesta practica, vegeu SANCHEZ-VALVERDE, Carlos. La Junta Provincial
de Proteccié a la Infancia de Barcelona, 1908-1985: aproximacion histérica y guia documental de su archivo.
Barcelona: Universitat de Barcelona [Tesi Doctoral], 2007, pag. 128 i ss.

8 La col-locacié agraria (o acolliment) estava regulada des de 1918 i compensava economicament (20
pessetes/mes el 1919) les families que acollien al camp nens de la Proteccié de fins a 16 anys. En la practica
era una mena de cessié de ma d’obra infantil. Per ampliar sobre aquesta practica, vegeu SANCHEZ-VALVERDE,

Carlos. Op. cit., pag. 497.
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Curiosament, tots dos mantenen encara avui un agraiment, com a bons
supervivents, pel que van viure i perque alli ells van ensenyar a ser homes de
profit i a «tenir valors» (minuts 9,10 i ss. i 64,00 i ss.) i sostenen que no tot va
ser dolent i que va haver-hi coses bones, sobretot en les relacions entre iguals,
basades en la solidaritat. Resulta molt significativa la referéncia a I'oblit i al
perdé (minuts 49 i ss. i 65,00 i ss.), quan manifesten que no volen, ni poden,
oblidar, encara que no demanen res més que «que se sapiguen les coses que hi
van passar.

2.3.4. Dues histories de tancament

Les dues histories que corresponen a aquesta etapa deixen entreveure una
institucié de decadéncia, en que la dinamica institucional esta governada per
grups o «mafies» internes que en controlen la vida. El component de la neces-
sitat d’estar sota la proteccié d’un grup de poder (formal: els escollits o endo-
llats; o informal: els mecanics, com després ens dira el Curro, o altres, com diu
en Juan), moltes vegades fruit de I'atzar o la casualitat (com ja sortia reflectit
al relat del Francesc Xavier Prat), s'accentua i tot sembla tenir una vida propia
que la institucié no controla. El component asilar, de diposit de persones,
on es cobreixen les necessitats basiques i poc més, és el predominant. Per no
funcionar, ni tan sols el laboratori d’observacié estava actiu. I una certa dina-
mica disciplinaria reclusionista, en qué la violéncia fisica com a mecanisme de
control és present, fa 'aparicié de manera prou evident.

Una de les curiositats, que introdueix una sensacié depressiva, és que
tan sols en aquest periode hem trobat una persona que ha volgut mantenir
I'anonimat, perque, malgrat que han passat molts anys, encara no ha trobat el
moment de poder compartir aquesta part de la seva vida amb la seva familia.
Nosaltres ’hem anomenat Juan, per respecte.

Juan: una infantesa dificil de recordar!

Fill de 'emigracié dels anys seixanta, Juan va arribar a Barcelona des d’'un
poble de Murcia (encara que ell havia nascut a Madrid) amb la seva mare,
vidua, a principis dels seixanta. Vivien en una pensi6 en condicions molt
dures i, al final, la seva mare, que no podia fer-se’'n carrec, el va portar a la
Junta. Mai va perdre el contacte amb la seva mare a qui veia dues vegades
a la setmana («si em portava bé, si no, tan sols una»): els dijous eren fixos
i els dissabtes, si no estava castigat. Recorda «com et posaves de content
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quan t'avisaven, encara que fossis al cinema, que havia arribat la teva visi-
ta». La seva mare li portava «tres o quatre entrepans», dos o tres dels quals
eren per a ell i la resta per mantenir la seva integritat comprant els favors i
la proteccid, és a dir, pagant els serveis d’alguns dels «capds» dels grups de
nens. Juan va entrar al Grup amb 10 anys el 1965. Ell va viure els darrers
moments del Grup al Poblenou, que llavors es deia Institut Ramén Albé
(IRA), que va tancar poc després (un parell d’anys) de la seva sortida el
1969. No té un bon record del menjar. De fet, diu: «encara avui avorrei-
xo l'arros blanc perqué sempre menjavem arrds blanc amb alguna cosa».
Recorda els noms d’alguns dels educadors: «’Elias, a qui agradava molt la
fotografia i ens feia sempre moltes fotos, el Rosés, el Garcfa, el Pintado, que
tenia un dels dos bracos molt petit, el Royo, el Ferrer, de matematiques,
la senyoreta Pili...». Diu, encara amb una mica de prevencid, que alguns
dels educadors «tenien la ma llarga». I que no li agradava el fet d’haver
d’estar sempre tancat, per la qual cosa «m’escapolia alguna vegada per veure
la meva mare, fins a la pensié del carrer Muntaner i, quan tornava, em
castigaven, amb els bragos en creu o aixi, perd a mi no em van pegar gaire,
perqué em portava bastant bé i estudiava —no hi havia altre remei!-». Pero,
malgrat que no va rebre gaires cops, va passar-ho molt malament perque,
de viure al poble, tot el dia al carrer, va anar a un lloc tancat. Tot i aixi, en
general, valora bé el temps que va passar a 'Institut, perque «el dolent és
millor oblidar-ho» i sempre era «millor que estar pel carrer fent tombs».
Tampoc té el record que li fessin cap tipus de prova o valoracié quan va
entrar-hi (el Laboratori devia ser cosa del passat). I com a record curids,
ens parla de com, malgrat que li van programar una extirpacié d’angines,
el dia que li tocava, cap persona el va cridar i encara avui les manté. Va
acabar la primaria a les escoles del Grup. Després, quan va sortir-ne a 14
anys, va comencar a fer d’aprenent. Recorda que el darrer curs comptaven
els dies que mancaven, com a «la mili» (que ell no va haver de fer per ser fill
de vidua). Ha perdut la relacié amb aquells que hi va coneixer en aquells
anys (va mantenir algun contacte amb alguns nens fins tres o quatre anys
després de sortir «perd ja no els ha tornat a veure mai més»). Amb el temps,
«ha entés per qué va haver d’anar al centre i ha comprés la seva mare, a la
qual, mai va retreure que el fiqués alla». Mai ha parlat d’aquest tema amb
els seus fills. Deixem el «Juan» amb els seus records i amb la seva memoria i
li agraim que ho hagi compartit amb nosaltres.

La nostra darrera historia és la de Francisco Jests Cruz Criado, que va a
viure el tancament de I'Institut Ramén Albé al Poblenou i el seu trasllat a
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Mollet del Valles, on va anar a parar ell mateix. Curro, com li agrada que li
diguin, transmet la imatge d’una realitat i una institucié sense regles (tret de
les de la violencia que se succeia després que et demanessin «posat dretl», gene-
ralment amb una bufetada), en qué moltes vegades tot és fruit d’una casualitat
que no té explicacié (per que el seu germa era entre els escollits i ell no?)
i d’unes dinamiques de poders i contrapoders en les quals aprendre a estar
protegit per un grup és, segons el que ens diu, un dels seus aprenentatges vitals
fonamentals.

Jestis Cruz, Curro: «Montafas nevadas, banderas al viento»

Fill d’una familia d’origen cordoves (avi de la qual havia estat deixat al
«torny), el Curro, juntament amb els altres set germans, passava moltes
necessitats. Els pares van parlar amb el Sr. Espinas i aquest va fer la gestié
perque ell i un dels seus germans anessin a «la Prote». Una de les noies va
anar a les Adoratrius. Va néixer el 1960 i amb sis anys va arribar a 'Institut
Ramén Albé. Alla el van rebre el Crist gegant que hi havia a 'entrada de la
capella i els arcs del pati, el seus dos primers records. En general, els nens
entraven amb els pares per la porta principal, perd aquells que havien fet
algun delicte entraven per una porta de ferro que hi havia al darrere, la
mateixa per on entrava cada dia amb un Citroén 2CV el forner. La disci-
plina sovint s’exercia amb violéncia i obeies o podies rebre una bufetada. A
aquest clima s’hi afegien les agressions dels nois més grans als petits, amb
extorsions i robatoris. El dia a dia estava marcat pels rituals religiosos, amb
el rosari i les oracions a tota hora. La resta de I'activitat era estar-se al pati,
sense fer res i sense poder entrar a cap dependéncia. Els petits samagaven
dels grans als arcs que hi havia, justament on hi havia les deixalles. Aquells
hiverns al pati eren durs de passar, ja que sempre anaven amb pantalons
curts. Els feien formar a toc de xiulet i cantaven «Montafias nevadas ban-
deras al viento» ('himne de la Falange). Hi havia moments assenyalats,
com quan feies la comunid. Aquell dia et posaven guapo amb roba presta-
da, només et quedaves el missal i el rosari. Els dies de festa canviaven una
mica el mend: 'arrds blanc es tornava groc, pero el contingut era el mateix.
Les llenties i els cigrons sempre duien pedres i cuques, i la llet que prenien
era en pols, la que enviaven dels Estats Units.® El centre ja tenia televisor,

86 A partir de 1955 i fins a 1963 Espanya rebra dels EUA d’America, dins d’un pla potenciat pel
president Eisenhower, ajuda alimentaria en forma de formatge, mantega i llet en pols, que es repartien
als «col-legis nacionals» (escoles publiques). Aquesta ajuda va ser possible per 'obertura internacional del
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perd 'engegaven en molt poques ocasions, una de les quals era quan jugava
la seleccié espanyola de futbol. Les visites de la familia eren molt escasses.
El seu primer Nadal alla el recorda amb molta angoixa. Era la nit del 24
de desembre i gairebé tots els nens havien marxat. El Curro i el seu germa
sestaven alld pensant que no marxarien i, finalment, shi van presentar la
seva mare i el seu oncle per anar a sopar i dormir a casa. Els estius els
passaven sencers alla. Les habitacions per dormir estaven distribuides per
cabines amb més de 40 nois en cadascuna. Els que patien enuresi nocturna
dormien junts i a la nit els feien aixecar. Hi havia una llumeta vermella
sempre encesa. Aquesta llum hi era per controlar, ja que hi havia nois que
saixecaven per anar al lavabo i hi havia sospites de relacions entre ells. El
vigilant de nit vivia en una habitacié amb la dona i un fill petit. Una vega-
da el vetllador el va castigar i el van tenir tota la nit amb calcotets al pati. El
guardia del pati el va convidar a un Celtas Cortos.?” Ell sempre s’amagava
el tabac als mitjons, perd com que anava en calcotets no els podia dur.
El seu germa, que també s'estava a «la Prote», tenia un any més, era més
tranquil i formava part del cercle dels favorits, amb privilegis, com anar
de colonies a Ribes de Freser.38 Mai va saber per que el seu germa va ser
escollit i ell no. Al final, ell també formava part d’un grup els membres del
qual es protegien entre ells: els mecanics. També diu que hi havia bandes
de nens que s'escapaven a la nit a robar als tallers i fabriques del Poblenou
i que després trafiquejaven amb el fruit dels robatoris. Tot s'hi valia per
sobreviure! Gairebé mai sortien al carrer. Només ho feien quan anaven a
acompanyar algun capella o educador a un encarrec. Era dur quan algun
nen marxava i hi havia molta expectativa quan n’hi arribaven d’altres.
Alguns s¢’ls enduia la Guardia Civil. Recorda que hi va haver alguns casos
de nens que recollien la seva roba i s'acomiadaven dient que tenien uns
pares nous. Eren nens orfes 0 amb familia que no se’n feia carrec. Anaven
a una adopcié o acollida que no estava gaire regulada. Ell va viure el canvi
a Mollet, on el centre es deia IRAMYV (Institut Ramén Albé de Mollet del
Vallés), que gestionaven els germans de La Salle. Allf també eren molts
nois, perd menys: uns 500. Recorda que alli va conéixer Faustino Guerau

régim franquista. Larribada dels tonells de llet a I'Institut Ramén Albé va ser immortalitzada en un seguit
de fotografies que es poden veure a I'arxiu fotografic de 'Arxiu Historic del Poblenou (AHPN), referéncies
10835 i 10836, on es poden veure els nens empenyent cap al magatzem els tonells en un ambient festiu.

87 Celtas Cortos era una de les marques de tabac més populars i econdmiques de I'¢poca.
88 Vegeu la nota 80.
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de Arellano,® que va ser qui va fer el grup d’escoltes. A 14 anys va sortir
i es va posar a treballar d’aprenent. Explica amargament que mentre ell i
el seu germa van tenir uns estudis i van rebre una formacié a «la Prote»,
la seva germana, que s’estava a les Adoratrius, on li havien promeés que
estudiaria, servia als seminaristes, feia el dinar i rentava la roba. 2°

Ara que ja han passat cinquanta anys, ha reflexionat sobre la seva estada.
Sovint es pregunta que hauria passat sense «la Prote». Amb una familia
que no se’n podia fer carrec no hauria pogut sobreviure. Perd li va pesar
de manera negativa el sistema educatiu i el pes de la religié que hi havia.
Calia tenir fortalesa per sortir-ne bé, ja que hi ha va haver gent que va
sortir tocada. El Curro considera que cal passar pagina; no sha d’oblidar,
perd sf perdonar. Cal fer justicia pel que fa als abusos, perd no criminalitzar
tothom. Quan veu Oliver Twist s’hi sent identificat i reflectit. Mira aquest
tipus de pel-licules per explicar als seus fills el que ell va passar, perd diu
amb pesar que no 'acaben d’entendre.

3. FINAL

La vida d’una institucid, perd, no es pot mai reduir al que aporten algunes
de les persones que la van viure, encara que siguin histories de vida representa-
tives i significatives. Cal complementar-ho amb altres estudis i analisis.” T de

89 Faustino Guerau de Arellano és considerat com un dels referents del procés de configuracié de
I'Educacié Social. Vegeu PLANELLA, Jordi. «La consolidacié dels educadors socials, 1969-2009», PLANELLA,
Jordi; Viranou, Conrad. (coord). De la compassié a la ciutadania. Una Historia de l'educacid social.
Barcelona: UOC, pag. 265-296, en concret pag. 283. Una semblanca es pot trobar a Bastus, Josep Maria.
«El Faustino Guerau de Arellano i Tur que yo conoci», RES, Revista de Educacién Social [Barcelona], niim.
17 (2013). Al costat de I'’Antoni Julia (de qui es poden trobar moltes referéncies al nimero 12 de RES,
Revista de Educacion Social, [Barcelona], 2011), va actuar als incis del setanta com un dels referents del
Centre de Formacié d’Educadors Especialitzats de Barcelona (CFEEB), del qual va arribar a ser coordinador
general. Abans havia estat director tecnic de la Ciudad de los Muchachos, d’Alacant, orientador d’estudis
de I'Institut Ramon Albé a Mollet del Valles, centre de la Junta de Proteccié de Menors de Barcelona
on coincidiria amb Adrid Trescents —vegeu PEREIRA, Jorge. «Adria Trescents Ribé: educador de calle.
Una referencia imprescindible en el camino de la Educacién Socialy, RES, Revista de Educacion Social
[Barcelona], nim. 19 (2014)—, al qual I'uniria per sempre una profunda amistat.

90 La situacié recorda molt la descrita a la novel-la d’Almudena Grandes sobre el desti, basat en una
historia real, de les noies filles dels perdedors de la Guerra Civil a inicis dels quaranta, quan aquelles que
pensaven que anaven a «aprendre a llegir i escriure» acabaven al servei doméstic de les classes benestants
o treballant en condicions de semiesclavitud. Vegeu: GranDEs, Almudena. Las tres bodas de Manolita.
Barcelona: Tusquets, 2014.

91 Vegeu a la seccié «Assaigs i estudis» d’aquesta mateixa publicacié GORDALIZA, Benet; SANCHEZ-
VALVERDE, Catlos. «El Grup Benefic Wad Ras: semblanca en el centenari de la creacié de “la Prote”».
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ben segur que encara podrem accedir a noves aportacions que ens aproparan al
que va significar aquesta institucio i al que milers de nens i nenes hi van viure.
Nosaltres, amb el nostre relat, hem intentat oferir sempre la visibilitzacié
d’aquells que ho van viure. Aquest article esta dedicat a ells i a tots aquells i
aquelles que no han parlat pero que hi estan representats i a la seva memoria.

Fig. 1. Nens interns a Wad Ras en els tallers a inicis de la década de 1940. Procedéncia: Forografia
del Fons ANC 1-42 / BRANGULI (fotografs), Arxiu Nacional de Catalunya - ANC, referéncia: ANC
1-42-N-22501.
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Fig. 2. El Dr. Caird a la infermeria de Wad Ras a mitjan anys quaranta. Procedéncia: Fotografia
del Fons ANC 1-42 / BRANGUI (fotografs), Arxiu Nacional de Catalunya - ANC, referéncia: ANC
1-42-N-22065.

Fig. 3. Grup de nens al pati amb luniforme, any 1953. Procedéncia: Fotografia Referéncia 10832
de l'arxiu forografic de 'Arxiu Historic del Poblenou - AHPN.
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Fig. 4. Grup de nens que feien la Primera Comunid el 1954. Procedéncia: Forografia Referéncia
10842 de l'arxiu fotografic de I'Arxiu Historic del Poblenou - AHPN.

Fig. 5. Grup de nens de Wad Ras d'excursié en un camid a mitjan anys cinquanta.
Procedéncia: Fotografia Referéncia 10845 de l'arxiu fotografic de ['Arxiu Historic del
Poblenou - AHPN.
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Fig. 6. Banda de cornetes i tambors de Wad Ras, dirigida per Vizquez durant la déca-
da de 1950. Procedéncia: Fotografia Referéncia 10825 de l'arxiu fotogrific de ['Arxiu
Historic del Poblenon - AHPN.

Fig. 7. Vista des de l'exterior de Wad Ras - Institut Ramén Albd, a finals dels anys
seixanta. Procedéncia: Fotografia Referéncia 4549 de ['arxiu fotogrific de 'Arxiu Historic
del Poblenou - AHPN.
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RESUM

Presentem dos documents escolars que va escriure Josep Pallach, un adolescent
que estudiava al Col-legi Empordanés de Figueres (Alt Empord3), una escola dirigida
per Josep Pey, un mestre renovador, republica i catalanista que va anar a I'exili el 1939.
Les dues redaccions varen guanyar el premi al concurs convocat per 'ajuntament
republica. El noi que les va escriure i va ser premiat, anys més tard va ser professor al
Departament de Pedagogia a la Universitat Autdonoma de Barcelona, acabada de crear,
i un destacart politic socialista. La seva tesi doctoral sobre els mestres de Catalunya a
principis del segle xx va ser una aportacié fonamental a la historia de 'educacié. Els

textos escrits per aquest noi de 12-13 anys mostren la seva indiscutible personalitat i la
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visié politica d’un vailet que vivia intensament la nova situacié politica de Catalunya

i Estat espanyol.

PARAULES cLAU: Josep Pallach, escola republicana, Segona Republica, Col-legi
Empordanes, exili de mestres.

ABSTRACT

We present two school documents that were written by Josep Pallach, an adolescent
who studied at Col-legi Empordanes de Figueres (Alt Emporda), a school run by
Josep Pey, a reformist teacher, Republican and a supporter of Catalan autonomy who
was exiled, in 1939. The two essays won a prize in the competition organised by the
Republican town council. The boy who wrote them and won the award, several years
later went on to become professor in the Department of Pedagogy at the recently
created Autonomous University of Barcelona and a leading socialist politician. His
docroral dissertation on the teachers of Catalonia at the beginning of the 20® century
made a fundamental contribution to the history of education. The texts written by
this 12-13 year-old boy reveal his undeniable personality and the political vision of a
young man who experienced the new political situation of Catalonia and the Spanish
State in an intense way.

Key worbs: Josep Pallach, Republican school, Second Republic, Col-legi
Empordanes, teachers’ exile.

RESUMEN

Presentamos dos documentos escolares escritos por Josep Pallach, un adolescente
que estudiaba en el Col-legi Empurdaneés de la ciudad de Figueres, un colegio dirigido
por Josep Pey, maestro renovador, republicano y catalanista que en 1939 se marché al
exilio. Las dos redacciones fueron premiadas en el concurso publico convocado por
el ayuntamiento de la ciudad. El joven que las escribié y fue premiado, afos mds
tarde fue profesor en el Departamento de Pedagogia de la recién creada Universidad
Auténoma de Barcelona y un destacado politico socialista. Su tesis doctoral sobre el
magisterio de Cataluna a principios del siglo xx aporté datos fundamentales para la
historia de la educacién. Los textos escritos por un chico de 12-13 afos nos permiten
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conocer su indiscutible personalidad y la vision politica de un joven que vivia intensa-
mente la nueva situacion politica de Catalufa y de Espana.

PALABRAS cLAVE: Josep Pallach, escuela republicana, Segunda Republica, Col-legi
Empurdanes, exilio de maestros.

I. JoSEP PALLACH: PEDAGOG I POLITIC

Lany 1969 es varen recuperar els estudis universitaris a Girona en el marc
del Col-legi Universitari, adscrit a la Universitat Autbnoma de Barcelona
(UAB), creada I'any anterior i ubicada a Bellaterra.! S’hi impartia el primer
cicle de Filosofia i Lletres. En aquesta seccié els tres blocs d’ensenyament eren:
Filologia i Filosofia; Historia, Geografia i Art, i Psicologia i Ciencies de 'Edu-
cacié. Aquest darrer es va iniciar el curs 1973-1974. El professorat procedia,
per una part, de linstitut de batxillerat de Girona, i, per I'altra, de la UAB.

Un dels professors dels estudis de Ciéncies de 'Educacié era Josep Pallach,
que compartia la docéncia entre Girona i Bellaterra; a més, era el director de
la delegaci6 de I'Institut de Ciencies de 'Educacié (ICE), a Girona. Impartia
I'assignatura de primer curs Introduccié a les Ciéncies de 'Educacié amb una
bona carrega d’Historia de 'Educacié. La docéncia d’aquesta matéria la com-
partia amb la professora Marta Ros, que també treballava a la delegacié de
I'ICE. Pallach feia les classes les tardes del dilluns i del divendres, i Ros la del
dimecres.

Els primers anys, a més del seu treball docent i de direccié de 'ICE, estava
preparant la tesi doctoral. Investigava sobre el magisteri pablic de la demarca-
cié de Girona durant la primera década del segle xx. La tesi, titulada Los maes-
tros piiblicos de Gerona y los origenes de la renovacién pedagégica en Cataluna,
la va defensar el 1974. Quatre anys més tard, un cop traduida al catala per
Marta Ros i Salomé Marqués, es va publicar amb el titol Els mestres priblics i la
reforma de l'ensenyament a Catalunya.*

Aquesta investigacié va omplir un buit en la historiografia educativa cata-
lana que feia anys que calia omplir. El 1916 el mestre gironi Miquel Santalé

! Els estudis universitaris a la ciutat es remunten al 1446, quan el rei Alfons el Magnanim va concedir
a Girona el privilegi d’impartir titulacions de gramatica, retorica, filosofia, teologia, dret i medicina. La
universitat es va clausurar el 1717 com a conseqiiéncia de I'aplicacié del decret de Nova Planta. El 1869
durant la revolucid liberal es cred la Universitat Lliure que funciond pocs anys, fins a 1874.

2 PALLACH, Josep. Els mestres piiblics i la reforma de 'ensenyament a Catalunya. Barcelona: CEAC, 1978.
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proclamava a les Conferéncies Pedagogiques celebrades a la Normal de Girona
que organitzava I’Associacié Provincial de Mestres Nacionals: «El dia que surti
a la llum publica una historia del moviment pedagogic espanyol sobre allo que
ha fet el Magisteri per al seu benefici propi, automaticament en certa manera,
mogut tan solament per un afany de perfecci, tenim la seguretat que hom
assenyalara en primer lloc els mestres gironins si es fa la justicia merescuda».?
Anys més tard, quan Pallach estava acabant la tesi, el periodista Robert Sala-
drigas, esmentava una cita del pedagog Pere Verges que manifestava: «Potser
algun dia s'estudiara com cal I'aportacié de les comarques gironines al desen-
volupament de la pedagogia catalana. Han ofert al pais grapats de mestres
excel-lents, molts dels quals eren autodidactes de la pedagogia, de la meto-
dologia, de I'educaci6 en el sentit més general i que sense mitjans materials i
sense suport de cap mena saberen crear els seus propis métodes de treball».4
Doncs bé, aquests sén els mestres que va estudiar Pallach.

Pallach impartia docéncia, treballava en la tesi doctoral i, també, des de la
delegacié de 'ICE a Girona, organitzava arreu de la demarcacié gironina els
cursos de llengua i cultura catalanes per a mestres i, a partir de 1971, va donar
suport a la celebracié per primera vegada de les Escoles d’Estiu, a Girona.
Jo vaig tenir la sort de ser alumne seu i, més tard, de treballar amb ell en la
delegacié de 'ICE com a auxiliar administratiu.

Com a professor ens va sorprendre des del primer dia per la dinamica que
va crear a la seva classe. En séc testimoni directe. Erem a finals de la dictadura;
el clima politic entre bona part dels estudiants i el professorat era intens; els
debats i les tensions que es creaven a la seva classe eren de primera magnitud.
Pallach interrogava 'alumnat; no era d’aquells que explicava i prou; explicava
i qliestionava, i defensava les seves opinions sobre la futura escola en democra-
cia amb arguments; postura que sovint no era compartida pels més radicals,
que el titllaven de socialdemocrata!

A mesura que el curs avangava, anavem descobrint un professor amb una
cultura amplissima. Fa una colla d’anys, Marta Ros —la professora amb qui
compartia I'assignatura— i jo mateix —aleshores un dels seus alumnes— ho
recordavem amb aquestes paraules: «Aula 3, al fons del corredor, a ma esquer-
ra, després de la sala gran. Ja hi som. Entra el professor, bossa a la ma, jersei

3 SantaLd, Miquel. «Lo que puede hacer el Magisterio por la cultura patria», Conferencias Pedagdgicas
celebradas en la Escuela Normal de Maestros de Gerona. Girona: 1916, p. 7-8.

4 SALADRIGAS, Robert. LEscola del Mar i la Renovacié Pedagogica a Catalunya. Barcelona: Edicions 62,
1973, p. 63.
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marré de coll alt, pantalons foscos. No és pas un model de ben vestir, penso.
Ni gaire alt ni gaire baix, normal; passaria desapercebut en un grup. S’acosta
a la taula, on deixa la cartera negra. En treu alguns papers, es posa les ulleres
i sacosta als alumnes que comencen a callar. La primera fila és buida. Ell ho
aprofita per posar el peu damunt la cadira, es puja les ulleres sobre el front,
com els antics aviadors, ens mira i diu: “algd de vostes sabria explicar-me que
entén per educacié?” Silenci. Finalment un es decideix, i a partir d’aqui s'ani-
ma un debat en el qual a poc a poc participem for¢a alumnes».>

I també anavem descobrint el Pallach politic. Ho feiem a través de les noti-
cies de la premsa, de les opinions que manifestava a classe i, també, pel fet
que algun dia no venia, retingut per la policia, etc. Els seus alumnes varem
tenir la sort de descobrir un professor universitari que era un clar exponent de
Iexpressié de Campalans «Politica vol dir pedagogia».

Els seus col-legues universitaris el recorden com una persona que «provo-
cava constantment el debat, conscient que amb aixo ajudava a reflexionar i
a comprometre’s amb I'educacié i el pais. Compromis i coherencia, aquests
foren els principis fonamentals que caracteritzaven la seva practica peda-
gogica».® Aixi ens el presentava el professor Sarramona amb qui compartia
docencia a Bellaterra. Marta Ros, amb qui compartia docéncia a Girona, diu
que les seves classes eren «autentiques llicons de pedagogia possibilista, del
tot connectada amb el fet de cada dia. Pallach analitzava tot el que incideix
en el fet educatiu i ho explicava fonamentat sempre en bases pedagogiques i
culturals d’un gran abast. Escoltant-lo es mantenia viva la reflexié, shavien de
contrastar coneixements, activar la memoria, portar el fil del pensament fins
al dubte i forcosament plantejar la qiiestié. La intervencié dels alumnes era la
culminacié de la seva manera d’ensenyar».”

Aquest pedagog i politic havia nascut I'any 1920 a Figueres (Alt Emporda).
Els primers estudis els va fer a les monges franceses i, més tard, estudia al
Col-legi Empordanes amb el mestre Josep Pey i Calvet, un mestre renovador,
republica i catalanista que va anar a exili el 1939.

> Ros, Marta; MarQuis, Salomo, proleg a Els mestres piiblics i la reforma de l'ensenyament a Catalunya.
Barcelona: CEAC, 1978, p. 9.

© SARRAMONA, Jaume. «El profesor de la Universitat Autdnoma de Barcelona», Revista de Girona, 189,
p. 73-75.

7 Ros, Marta. «El Col-legi Universitari de Girona i I'Institut de Ciéncies de 'Educacié», Revista de
Girona, 189, pag. 71-72.
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Feu el batxillerat i estudia a 'Escola Tecnica d’Arts i Oficis. El 1934 safilia
al Bloc Obrer i Camperol (BOC) que el 1936 s’uni al Partit Obrer d’Unifi-
cacié Marxista (POUM). Pallach va ser el secretari de les joventuts del par-
tit. Amb la victoria dels rebels a la Republica i la instauracié de la dictadura
franquista marxa a l'exili, a Franca. Al pais vei continua actiu en politica; i es
llicencia en Filosofia i Lletres (especialitat de Pedagogia) a la Universitat de
Montpeller.

La seva vida politica va ser intensa. Entra clandestinament a Catalunya.
Descobert, fou empresonat a Girona i Figueres. El febrer del 1946 se n’evadi.
Retorna a Franca i s’afilia al Moviment Socialista de Catalunya. A Paris estudia
Pedagogia i Psicologia a la Universitat. Fa entrades clandestines a Catalunya.
Professionalment treballa en diferents instituts fins que el 1951 s’incorpora
al Lycée Pilote de Montgeron. En aquest centre participa directament en
Iaplicacié del nou pla d’estudis del govern frances, el Pla Wallon. A Iexili va
publicar sobre politica® i també sobre educacid.’

El 1969 retorna definitivament a Catalunya on continua de manera inten-
sa l'activitat politica i la pedagogica. El curs 1970-1971 s’estrena com a pro-
fessor, a I'Institut Jaume Vicens i Vives de Girona. Després s'incorpora com a
professor no numerari (PNN) a la Universitat Autdonoma de Barcelona, fent
classes a Bellaterra (durant la setmana) i al Col-legi Universitari de Girona
(dilluns i divendres). Ja a Catalunya, tal com havia fet a Franga, a més de la
seva tesi doctoral, continua publicant sobre temes educatius.!® També sobre
politica.!!

Al mateix temps es dedica intensament a la politica els darrers anys de la
dictadura i els primers de la transici6 cap a la democracia. El 1975 va parti-
cipar en el cicle Les terceres vies a Europa donant a coneixer el seu pensament
politic de marcat caracter socialdemocrata; el mateix any va participar en la
constitucié del Consell de Forces Politiques de Catalunya que plantejava el
restabliment de la Generalitat i el retorn del president Josep Tarradellas. A
principis de gener de 1976 va ser elegit co-president del reagrupament Socia-
lista que el maig de 1976 es va transformar en Partit Socialista de Catalunya

8 PALLACH, Josep. El nostre combat (Accid i perspectiva del socialisme a Catalunya). Paris: Edicions del
Moviment Socialista de Catalunya, 1954.

9 PaLLACH, Josep, El Gran Problema. Escola i ensenyament per a tors! Perpinya: Edicions Iberia, 1964.

10 PaLLACH, Josep. Instituts pilot i reforma de 'ensenyament mitji. Barcelona: Editorial Nova Terra,
1971; PaLLACH, Josep. La explosion educativa. Barcelona: Salvat, 1973.

" ParracH, Josep. La democricia, per fer qué? Barcelona: Nova Terra, 1975.
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—Reagrupament (PSC-R) d’orientacié clarament socialdemocrata i enfrontat
al Partit Socialista de Catalunya— Congrés (PSC-C) d’orientacié marxista, en
una Catalunya amb un PSOE totalment minoritari. El 9 de gener en va ser
escollit secretari general.

Va morir 'endema, 10 de gener, d’un atac de cor a Esclanya (Baix Empor-
da). Acabava de fer classe als alumnes de Girona. Quan el vaig acomiadar, a
la porta del seu cotxe, sortint de treballar a 'ICE em va dir: «Diumenge vine
a casa que parlarem de la teva tesi; tinc llibres i documents que t'interessen».
Ja no va ser possible. Després de la seva mort i amb el pas del temps, dife-
rents autors destacaren la seva valua humana i politica.'? També es publica una
antologia dels seus textos pedagogics amb un proleg d’Octavi Fullat, company
de Departament a la Universitat Autbnoma de Barcelona.'?

11. EL CoL-LEGI EMPORDANES

La influencia de la formacié rebuda al Col-legi Empordanes en el jove
Pallach és innegable. Lhistoriador Merofio explica que Pey, el director del
centre, va marcar Pallach profundament. Era 'editor de la publicacié Empor-
da Federal, i militant actiu de la plataforma politica Federacié Republicana i
Socialista de 'Emporda, agrupament de figures lliurepensadores, republicanes,
i de persones vinculades al progressisme i la francmagoneria.'4

El col-legi I'havia creat Rafel Ramis en la primera década del segle xx. El
seu director, un mestre catalanista i liberal, durant la Dictadura de Primo de
Rivera decidi marxar a Franca per por de ser empresonat. La catalanitat del
centre era indiscutible. Ho veiem en els anuncis que publicava a la premsa
local i comarcal. Per exemple, a 'Alr Emporda del 17 de setembre de 1921
sanunciava aixi: «Col-legi Empordanés. Regentat per D. Rafel Ramis. Aquest
acreditat establiment d’ensenyanca ha afermat més encara la seva catalanitat
amb motiu de la reorganitzacié que ha estat anunciada darrerament al public

12" FERRER, Joaquim; BALTA, Pere (coord.). Recordat Josep Pallach. Reflexié col-lectiva entorn d'un gran
lider. Barcelona: Rubrica Editorial, 2002; PaLLacH, Antonia. Josep Pallach: 43 anys de passid. Barcelona:
1989; PaLLacH, Antonia. Historia d’un home dret: Josep Pallach. Barcelona: Viena Columna, 1995; PorckL,
Baltasar. Josep Pallach. Barcelona: Editorial AC, 1977; RusioL, Gloria. Josep Pallach i el Reagrupament.
Barcelona: PAM, Barcelona, 1995.

13 MarQuis, Salomé (ed.). Josep Pallach pedagog. Antologia de textos. Proleg d’Octavi Fullat. Girona:
CCG, 2002.

14 MERONO; Pere, Josep Pallach (1920-1977). Historia d’un lider. Barcelona: Edicions 62, 1997, p. 21.
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amb les fulles de propaganda redactades també en la nostra llengua. Lobra del
senyor Ramis és ben lloable en tots els qui reconeixem I'eficacia del catala com
a llengua d’ensenyanca. El “Col-legi Empordanes” dona a la nostra llengua un
absolut imperi en les seves ensenyances».

Quan Ramis marxa a Franga, els mestres Pey i Solanes li compren el col-le-
gi. Al centre, a més dels ensenyaments obligatoris, shi impartien ensenyances
de comerg; també s'hi feien classes a nois i noies per completar I'ensenyament
rebut durant els anys escolars. S’hi editava la revista jovensur en que Pallach va
ser un articulista actiu.

La premsa local i comarcal informava puntualment de les activitats del
centre. Aixd permet valorar la dimensié pedagogica de I'establiment. El 2 de
juliol de 1932 afirmava, entre altres coses: «Si el public figuerenc no hagués
ja reconegut la valua de I'ensenyament que es dona en aquell Centre docent,
reconeixement palesament manifestat amb els dos-cents i escaig d’alumnes
que hi concorren, les nostres paraules podrien semblar exagerades. Perd la més
estricta veritat obliga a afirmar que el Col-legi Empordanés és una fornal en
el qual es trempen admirablement les intel-ligéncies de les noves generacions,
formant un estol de ciutadans cultes, d’aquella cultura paida que ha d’ésser la
base de la consciencia ciutadana que ha d’afirmar la personalitat de la nostra
terra». !

Un d’aquests alumnes va ser Josep Pallach i la intel-ligéncia d’aquest jove
ciutada queda ben clara en els documents que segueixen.

111. DESCRIPCIO DELS DOCUMENTS

El primer document dedicat al primer aniversari de la proclamacié de la
republica té 11 pagines manuscrites amb una nota final (escrita en cursiva) per
part de la direccié del centre sobre el tema de I'ortografia. El segon document
consta de vuit pagines manuscrites. Tots dos es troben a 'Arxiu Municipal de
Figueres.

Tenint present la nota que va escriure sobre I'ortografia la direccié del Col-
legi Empordanés en qué manifestava que «Recent el decret de bilingiiisme, els

15 Josep Pey i Calvet fou un dels molts mestres que el 1939 marxaren a l'exili amb la instauracié
de la dictadura. Vegeu MarQuis, Salomé; MORENO, José. El magisteri gironi d’Esquerra a lexili de 1939.
Barcelona: Fundacié Josep Irla, 1912, p. 137-148.
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nostres escolars no estan encara prou capacitats per fer una redaccié acurada,

hem optat per transcriure el text sense cap tipus de correccid.

7
14 d’Abrill Primer Aniversari de la Proclamacio de la Repiiblica
Exercici de Redaccié

Honra a tu, data memorable, que vingueres, com la primavera,
a il-luminar el cor de tots els espanyols! Per a celebrar aquesta diada,
que honra al poble espanyol, I'lltrm. Ajuntament de Figueres ha obert
un concurs de composicié entre els alumnes de les escoles de la nostra
ciutat, al qual concurs, jo, com a humil escolar figuerenca, vui contri-
buir-hi en tot el que pugui.

En tota nacié ha d’haver-hi una o unes autoritats per a imposar
lordre. Aquestes autoritats constitueixen el govern. Els modos de
governar, o sigui les formes de govern sén moltes, perd les principals
sén dos: la monarquica, que és quan el poder suprem de la nacié resi-
deix en un sol individu anomenat rei, emperador o sultd, i la republica-
na que és quan el poder superior de la nacié 'exerceixen varis individus
que, de comt acord, en nomenen un per a presidir, d’aquest se’n diu
President de la Republica. La monarquia es divideix en electiva i here-
ditaria, segons que el sobira arribi al poder per heréncia o per eleccié.
També pot haver-hi Dictadura, que nosaltres, en 7 anys, ja hem tingut
temps de tastar, i que és la dominacié suprema temporal i enérgica de
un sol individu.

De republica també n’hi ha de moltes clases, pero les principals
s6n dos: la unitaria i la federal, segons que la naci6 es regeixi amb una
constitucié o que cada regié tingui les seves lleis o el seu estatut per
governarse ella mateixa.

Es a dir, que en la monarquia governa un sol home «por la gracia
de Dios», mentres que en la republica governa el poble, que és, que ha
d’ésser, I'nic sobira dels seus destins.

Y ara parlem un xic de la desapareguda, (i ja era hora!), monarquia
espanyola. El desprestigi d’aquesta monarquia venia ja del passat segle,
de les guerres colonials en les quals hi perdérem tot, pessetes, homes i
honor. Després la impopularitat de la guerra del Marroc, la Dictadura,
que fou la mordaga de ferro que, per mediacié del general Primo de
Rivera, imposa I'ex-rei al poble espanyol i, per tltim, el fusellament
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dels herois de la Republica Espanyola, Galdn i Garcia Herndndez, que
fou la gota d’aigua que feu desbordar el vas, ja ple, que el poble espa-
nyol aguantava de la finida monarquia.

Caigut ja Primo de Rivera, I'ex-rei va veure que sols unes eleccions
el podien aguantar al tron, quan, precisament, va succeir tot el contrari.

El poble no podria suportar la cosa inicua! I vergonyant de fusellar
dos homes en 24 hores, sense formaci6 de causa, i per aixo en les elecci-
ons municipals va expressar rotundament que el seu desig era que el rei
se wanés i que no tornés mai més.

Davant d’aixd, 'ex-monarca el que devia fer, si li quedava una mica
de vergonya. Era fugir, i aix{ ho va fer.

Y ara expliquem el que va succeir a Figueres el 14 d’abril de 1931.

Alli, cap a quarts de tres, va comengar a correr per estudi la noticia
de que s’havia proclamat a Barcelona la Republica.

El cas es que, a les 5, quan sortirem d’estudi veiérem grups que
comentaven les noticies de la radio. Mitja hora després quan la gent
ja simpacientava i la radio anava donant més noticies concretes sobre
que s’havia proclamat la Republica a Espanya, varem veure sortir de
la Federacié la bandera catalana que anava cap a cé la Vila. Alli es van
hissar, en mig de gran entusiasme, les banderes catalana i republicana,
i va parlar el Sr. Pujuld, batlle de la ciutat, el Sr. Puig Pujades, el Sr.
Vernet i dos o tres consellers més, recomanant calma i prometent que
el dia 15, o sigui 'endema, s’aniria a alliberar als capitans presoners de
Jaca i als deu o dotze presos socials que hi havia al castell. Després es
va fer la gran passada per tot Figueres trencantse les plaques que duien
noms de la monarquia. Y a la nit es va fer la retreta'® militar.

A l'endemd una gernacié formidable omplia la carretera del castell;
gent vinguda de tots els pobles de la comarca i que es proposava a anar
al castell a alliberar als herois capitans que es varen revolucionar, a Jaca,
contra el despotisme de la monarquia borbdnica. Aixis es va fer i a dins
del castell va parlar el coronel i desde els balcons de la Federacié els
alliberats.

A la tarda sardanes, i a la nit el mateix, cloguent el programa
d’aquells dos dies memorables de la Historia d’Espanya.

16" Subratllat a l'original.
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Y ara, és forgos que retrocedim i que expliquem el que havia succeit
a la resta d’Espanya el dia 14 d’abril.

En sapiguer els membres del «Comité Revolucionario» que a Bar-
celona, mes ben dit, a Catalunya s’havia proclamat la Republica, varen
fer dir al rei que si no fugia de grat hauria de fugir per forca i el rei,
amb molta por, va optar per anarse’n. Allavores es va formar el primer
govern provisional de la segona Republica Espanyola; que era aquest:

President del Consell Sr. Alcald Zamora
Estat St. Alejandro Lerroux
Gobernacié Sr. Miguel Maura
Economia Sr. Nicolau d’Olwer
Treball Sr. Largo Caballero
Instruccié Pablica Sr. Marceli Domingo
Hisenda Sr. Indalecio Prieto
Justicia Sr. Fernando de los Rios
Foment Sr. Alvaro de Albornoz
Marina Sr. Casares Quiroga
Comunicaciones St. Martinez Barrio

Y aix{ transcorregueren tres mesos fins que el dia 28 de juny es
varen celebrar a tot Espanya eleccions de diputats per les Constituents.

A Espanya de Corts Constituents, o sigui de Constitucions, n’hi
han hagut 5: una a 'any 1812, una altra en el 1837, en el 1845, en el
1869, en el 1870 i aquesta d’ara que fa 6, i que marca una nova etapa
en la politica espanyola.

Acabada la Constitucid, que es la misié que tenien aquestes Corts,
es va elegir el President de la Republica resultant-hi el Sr. Alcald Zamo-
ra que ja havia estat cap del govern Provisional i que va dimitir en
ocasié de discutirse el célebre article 26. Que ha estat ben triat com a
President, ho demostren les rebudes triomfals que li han fet a Barcelo-
na, Palma de Mallorca i a tots els pobles on ha anat.

Al cap d’uns dies se li declard el govern en crisi i el President de la
naci6 ratificd la confianca en el Sr. Azana perqué el formés ell. Aquest
govern és el que segueix:

President del Consell i Guerra ~ Sr. Azana

Estat Sr. Zulueta

Gobernacié Sr. Casares Quiroga
Treball St. Largo Caballero
Obras Publicas Sr. Indalecio Prieto
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Agricultura St. Marceli Domingo
Instruccié Sr. Fernando de los Rios
Hisenda Sr. Jaume Carner
Marina St. Josep Giral

Y ara ve 'Estatut de Catalunya.

Tothom sap que un estatut es un reglament o sigui unes lleis reco-
pilades en un document per les cuals es poden regir una societat o una
regio.

Es a dir, 'Estatut de Catalunya sén unes lleis que els catalans hem
presentat a Madrid en les cuals s’hi destaquen quatre punts com a més
importants: Justicia, Hisenda, Ordre Puablic i Ensenyanga. Aixi doncs,
si Paproven, com sembla que serd, els catalans ems governarem per
nosaltres mateixos, sense descuidar, pero, les relacions internes que un
estat ha de mantenir amb els altres pobles hispanics.

Josep Pallach

Alumne del Col-legi Empordanés.

La Direccid del Col-legi Empordanés demana benvolenca en quant a
ortografia catalana. Recent el decret de bilingiiisme, els nostres escolars no
estan encara prou capacitats per a fer una redaccid acurada.

1l
Segon Aniversari de la proclamacié de la Repiiblica
Concurs escolar
Tema: Repiiblica, Llibertat, Autonomia
Alumne: Josep Pallac Carolis — Col-legi Empordanés

Exercici de composicié: Republica, Llibertat, Autonomia.

Republica, llibertat, autonomia... Tres mots, tres paraules ;Si en
tanquen de significat aquestes tres paraules clares, justes, concises!
com que la meva missié es explicar-les, ara mateix vaig a fer-ho.

iS.0.8.1;S.0.8.! Aquestes senyals fatals les llenca un vaixell que
senfonsa. La gent, esverada, corre d’'un costat a I'altre, amb por, cons-
tatant que si dintre de pocs moments si no es posa un remei a la via
d’aigua, tots moriran engolits per la mar que busca victimes.

-iPero el capitd! jEl capitd, on és? —demanen a crits tots els homes
que composen la tripulacié del vaixell en perill.
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- Capitd! Capitd! Salveu-nosj —Pero el capitd, inepte o mal aconse-
llat pels seus oficials, no surt i manté el desordre, mentre el mar, alterat,
amenaga engolir en el seu pregon abisme la nau juntament amb els
homes que hi han.

A la fi, la gent té un moment de serenitat i acorda que un home,
que ha donat proves d’una gran valentia, juntament amb enginy i amb
sang freda, sencarregui del comandament del vaixell amb altres homes
no menys valents i intel-ligents que ell. Aquests homes, s'imposen,
mantenen ['ordre, tapen la via d’aigua i el vaixell sura, tot-hom se salva
i arriben a port felicos i tranquils.

I bé; el cas del vaixell que s’enfonsa per culpa del capitd, nomenat
per la companyia, i que resulta inepte per desempenyar el seu carrec,
sassembla molt al cas d’'una nacié que va devallant i es va empobrint
sense que el rei, nomenat solament per condicié hereditaria, pugui fer-
hi res per salvar-la, perque no en sap o perqué estd mal aconsellat, fins
que el poble, cansat ja de reis i de monarquies, diu jprou! I instaura la
Republica, aixd és, elegeix altres homes, -que si no ho fan bé també
els pot treure-, perqué es cuidin de la nacid, la treguin del caos i la
condueixin a port.

Aquest poble ha proclamat la Republica. Aquest poble ha provat ja
la Monarquia i, veient que no li va bé, prova la Reptblica... i si no li
va bé la Reptiblica en provara una altra, que prous n’hi han, de formes
de govern.

A pesar de tot, aqui a Espanya s’hi ha proclamat i, per ara, tot fa
pensar que el poble estd molt content de tenir-la i que hi ha Republica
per molts anys. A mi, personalment, em plau molt més la forma de
govern republicana que la monarquia perqué el poble, per bé que indi-
rectament, es tria els individus que han de regir els seus destins dient
ja ben clar que si no li agraden els treurd, sense un cop de for¢a que és
necessari en una monarquia.

Ara bé: gairebé sempre la Republica, i encara més en el cas par-
ticular d’Espanya, porta, com a conseqiiéncia, la llibertat. ;Que és la
llibertat? ;Es llibertat robar la cartera a un senyor? ;Es llibertat molestar
a la gent? ;Es llibertat malparlar de qualsevol home? ;Es llibertat, per
ventura, criticar a les persones decents? No, llibertat es fer i dir tot el
que et vingui en gana, mentre no soposi a les lleis ni a les bones cos-
tums. El «Diccionario de la lengua espanyola» diu que aquesta Facultat
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sols es disfruta en les nacions ben governades; aix{, doncs, Espanya, en
temps de la Monarquia,

no era una nacié ben governada perqué no hi havia llibertat.

Hi ha llibertat d’impremta, que és el dret que tens d’imprimir tot el
que vulguis, mentre que el que imprimeixis no s'oposi a les lleis; hi ha
llibertat de reunid, que és el Dret que té tot-hom de reunir-se, dema-
nant permis, mentre el que hagis de dir no violi les lleis ni les bones
costums; hi ha llibertat de cultes, que és la facultat que té tot-hom de
practicar la seva religi6, pero solament en el seus temples; hi ha llibertat
d’associacid, que és el dret que té tot-hom d’associar-se mentre aquesta
societat no traspassi els limits de la llei; hi ha llibertat de tot, mentre, i
aquest és el punt principal, no violis les lleis ni les bones costums.

Amb la Repiblica, pero, també hi ha més o menys llibertats segons
el cardcter que tingui, car aquesta pot ésser unitaria, com a Franca,
federal, com els Estats Units i federal, com Espanya. La Republica és
unitaria quan entre les regions o estats que composen la nacid, no hi
ha separaci6, no hi ha disgregacid, totes les regions depenen del poder
central; és federal quan varis estats s'uneixen i formen una federacio,
perd mantenint cada un els seu régim interior. I, per Gltim, és federable
quan va concedint a les regions 'autonomia per medi d’estatuts degu-
dament refrendats.

Veus aqui una altra de les branques de la Republica, una altra de les
filloles de la Reptblica i germana de la llibertat: 'Autonomia. ;Qué és
Autonomia? Autonomia és el Dret que té un poble de regir-se politica-
ment i administrativament per ell mateix.

Darrerament I'atorgacié de 'autonomia va prenent un increment
gran; a estranger, Irlanda 'ha obtinguda d’Anglaterra; el parlament
Nord-america ha aprovat, amb el vot en contra del expresident Hoover
Iatorgacié d’una autonomia molt amplia a Filipines; Australia també
gaudeix de 'autonomia i hem d’esperar que a la India també se li con-
cedira.

Aqui, a Espanya, la Republica ha portat aparellada 'autonomia. Ja
ha estat concedida a Catalunya mitjancant el seu estatut que tingué
una majoria formidable, i, probablement ho sera també a Basconia,
Galicia, Valéncia, i totes les regions que ho demanin en les formes ade-
quades, segons digué el Sr. Azana, president del Consell de Ministres,
en el discurs que va pronunciar diumenge passat a Bilbao.
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I allavors, quan tinguin totes les regions 'autonomia, serd hora
d’arribar a la federacié per la qual han suspirat i suspiren tants espa-
nyols... Republica, Llibertat, Autonomia...! Sén tres paraules, les opo-
sades a altres tres paraules: Monarquia, esclavitud i Unitarisme. Amb
monarquia, aqui a Espanya no hi havia llibertat; recordeu les presons
de Montjuic plenes de gom a gom, els exiliats a Franga, a Bélgica, a
America, a tot el mén, que per tot el mén corrien portant la veu de
que Espanya adolorida ejreclamava la seva llibertat, llibertat que no
tenia perd que havia de tenir; recordeu, encara, I'afusellament de Galan
i Garcia Hendndez que moriren defensant la llibertat.

Aqui, a Espanya, durant la Monarquia, no hi havia autonomia;
Cuba no la va tenir fins que li van donar els Estats Units, es a dir, una
republica; Catalunya prou la demanava I'any 7, l'any 19, perd mai no
I’hi donaren, Basconia també prou la demanava, perd res. La Monar-
quia restava insensible. Fins a 'any 31 no la va tenir Catalunya ;com
la va renir? Amb Republica! I és que aquestes tres paraules van lligades,
s6n germanes, igual que les altres tres, siné que mentres que les unes
s6n l'equivalent d’empresonaments, d’exiliaments, d’afusellaments, les
altres tres equivalen a pau i germanor entre els homes i entre els pobles.
Reptblica, Llibertat, Autonomia! Paraules, paraules magiques que por-
ten els raigs de sol que il-luminen els pobles i enjoien els nostres cors.

Figueres, 14 Abril 1933
Josep Pallac Carola
Edat 13 anys.
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